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RESUMO

O presente trabalho de investigagdo se vincula a Linha de Pesquisa Processos
Educativos e parte do problema de pesquisa: quais as contribui¢gdes dos processos
formativos dos cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio nos projetos de
vida dos jovens? Tem como objetivo geral compreender os projetos de vida de
estudantes egressos dos cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio do Instituto
Federal Catarinense e as contribui¢des dos processos formativos, para o alcance
desses projetos. Objetiva também verificar o perfil dos estudantes egressos dos
cursos técnicos integrados ao ensino médio, identificar como os estudantes egressos
entendem seus percursos e analisar os impactos que a pandemia da Covid-19
promoveu nos processos de ensino-aprendizagem, considerando o posicionamento
dos estudantes egressos que vivenciaram essa experiéncia. Nessa formacéao
aprendem as dimensdes de ciéncia, cultura e trabalho. A perspectiva curricular desses
cursos € omnilateral, isto €, visa a formagdo humana em suas dimensdes objetivas e
subjetivas, e inclui o desenvolvimento intelectual, cultural, educacional, psicossocial e
afetivo. O estudo realizado possui embasamento tedrico em William Damon, na
analise e discussbes sobre projetos de vida e Urie Bronfenbrenner, com a Teoria
Bioecoldgica do Desenvolvimento Humano, enfatiza as caracteristicas da pessoa em
desenvolvimento, considerando a interrelagdo entre quatro nucleos que constituem o
modelo PPCT — Pessoa, Processo, Contexto e Tempo. Esses dois autores
compreendem o desenvolvimento humano a partir de uma perspectiva interacionista
e sistémica, como o resultado de fatores e sistemas que se interrelacionam e esses
sistemas interferem nas escolhas dos jovens. A base empirica do estudo realizado é
uma pesquisa descritiva, de cunho exploratério, de natureza qualitativa e abordagem
sisttmica. Os participantes foram 54 (cinquenta e quatro) egressos. Como
procedimento de analise dos dados, utilizou-se os Nucleos de Significacdo, embasado
em Aguiar e Ozella (2006), e do soffware Nvivo. A analise dos dados coletados
evidenciou jovens com perfis e projetos de vida diferenciados. No que se refere a
formacdo omnilateral, essa modalidade de processo formativo, com conteudos
interdisciplinares, possibilitou aos jovens concretizar projetos de vida, como: trabalhar
na area de formacao, iniciar um curso superior. Outros jovens mudaram de cidade,
pois encontraram boas oportunidades de avancar em sua profissdo e conquistar
metas pessoais, como qualidade de vida com acesso a um maior numero de
atividades de arte e cultura. Entre os jovens que estao trabalhando, em sua maioria,
se inseriram no mundo do trabalho, com possibilidade de seguir uma carreira no curso
técnico em que foram habilitados. Quanto aos impactos da pandemia, destacamos
que os jovens se sentiram, em um primeiro momento, inseguros; enfrentaram
diferentes dificuldades, entre elas, o acesso a internet, a dindmica das aulas on-line.
Reconheceram que os conteudos praticos ficaram prejudicados nesse periodo. Houve
egressos que ficaram doentes, com ansiedade e depressao. Entre os motivos citados
destacaram-se a dificuldade de avancar nos estudos, o medo da doenga e o
isolamento social. Perspectiva-se, com a pesquisa realizada, que possa contribuir nos
processos de ensino-aprendizagem que envolvem os cursos Técnicos Integrados ao
Ensino Médio, considerando as novas exigéncias que se encontram em curso no
Brasil.

Palavras-chave: Jovens egressos. Processos Formativos. Insergdo Ecoldgica.
Institutos Federais. Impactos da Pandemia.



ABSTRACT

This research work is linked to the Research Line of Educational Processes and to part
of the research problem: what are the contributions of the formative processes of the
Technical Courses Integrated to High School in the life purposes of young people? Its
general objective is to understand the life purposes of graduate students from the
Technical Courses Integrated to High School of the Federal Institute of Santa Catarina
and the contributions of the formative processes for the achievement of these projects.
It also aims to verify the profile of the students who graduated from the technical
courses integrated to high school, to identify how graduates understand their paths
and to analyze the impacts that the Covid-19 pandemic has had on teaching-learning
processes, considering the position of the graduates who lived that experience. In this
training they learned the dimensions of science, culture and work. The curricular
perspective of these courses is omnilateral, that is, it aims at human formation in its
objective and subjective dimensions, and includes intellectual, cultural, educational,
psychosocial and affective development. Such study has a theoretical basis in William
Damon, in the analysis and discussions about life purposes, and in Urie
Bronfenbrenner, with the Bioecological Theory of Human Development, emphasizes
the characteristics of the developing person, considering the interrelationship between
four nuclei that constitute the PPCT model — Person, Process, Context and Time.
These two authors understand the human development from an interactionist and
systemic perspective, as the result of factors and systems that interrelate and these
systems interfere in young people’s choices. The empirical basis of this study is a
descriptive research, of an exploratory nature, of a qualitative nature and a systemic
approach. The participants were 54 (fifty-four) graduates. As a data analysis
procedure, the Meaning Cores were used, based on Aguiar and Ozella (2006), and on
the Nvivo software. The analysis of the data collected revealed young people with
different profiles and purposes. With regard to omnilateral training, this type of training
process, with interdisciplinary contents, has enabled some of the youths to implement
life purposes, such as: working in the training area or starting a higher education
course. Other of these youths moved to other cities, as they found good opportunities
to advance in their profession and to achieve personal goals, such as quality of life
with access to a greater number of art and cultural activities. Among the youths who
are working, the majority have entered the job market with the possibility of pursuing a
career in the technical course in which they were qualified. Regarding the impacts of
the pandemic, we highlight that youths felt, at first, insecure; they faced different
difficulties, including access to the internet and the dynamics of online classes. They
recognized that the practical contents were affected during this period. There were
graduates who became ill, with anxiety and depression. Among the reasons cited by
them, the main ones are the difficulty in advancing in studies, fear of the disease and
social isolation. It is expected, with the following research, that it may contribute to the
teaching-learning processes that involve Technical courses Integrated into High
School, considering the new requirements that are underway in Brazil.

Keywords: Young graduates. Training Processes. Ecological Insertion. Federal
institutes. Impacts of the Pandemic.
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1 INTRODUGAO

Nesta secdo sao apresentadas as vivéncias e aproximagdes da pesquisadora
com a tematica do ensino médio, juventudes e projetos de vida, tema central deste

trabalho de tese. Sao abordados, também, o problema e objetivos da pesquisa.

1.1 DA TRAJETORIA DA PESQUISADORA ATE A PROPOSTA DA TESE

Compreendo que a minha trajetéria de pesquisadora nao se iniciou em meu
processo do doutorado, esse percurso se iniciou desde pequena, no pré-escolar, com
a curiosidade de descobrir coisas novas, minha primeira professora foi minha irma,
Roseli, que sempre me ensinou e me cobrou muito, minha outra irmé Rizoni sempre
teve paciéncia em explicar os conteudos da vida; aprendi muito com meus pais, Juvino
e Rita, que mesmo diante das dificuldades sempre proporcionaram formas para
evoluir, pelo exemplo, pela educacéao, pela compra de livros.

No ano que iria completar sete anos iniciei a primeira série na Escola Basica
Maura de Senna Pereira, onde completei o Ensino Fundamental e Médio. Na pesquisa
com jovens pude relembrar de minha juventude, meus projetos de vida, sempre tive
vontade de trabalhar em escolas, identificava-me com criangas e com a organizagao
escolar (secretaria e nucleo pedagdgico), pensava: “no futuro quero trabalhar nestes
setores”.

Em nossa escola ndo havia Ensino Médio voltado ao Magistério, até cogitei
estudar em outra cidade, mas em razao das circunstancias, optei por cursar o Ensino
Médio noturno, porém nao percebia a integragcado dos conteudos, a relagao entre teoria
e pratica, a preparacao para o futuro e também nao havia laboratorios para unir
conteudos tedricos e praticos. Como nédo houve um trabalho sobre projetos de vida,
optei por fazer vestibular para Letras e Psicologia.

No ano seguinte optei pelo curso de Letras e, dois anos depois, iniciei algumas
matérias em Psicologia. Trabalhei como professora, como Assistente Pedagdgica e,
posteriormente, no Instituto Federal Catarinense (IFC) como Técnica em Assuntos
Educacionais.

No Instituto Federal conheci a estrutura administrativa e o dia a dia dos
estudantes, auxiliei os estudantes no Nucleo Pedagdgico, participei de projetos

interdisciplinares, do planejamento de acdes que favorecem processos de ensino-
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aprendizagem mais significativos, relagdes entre teoria e a pratica. Procurei fortalecer
a autonomia dos estudantes, apoiando iniciativas, como Grémio Estudantil e cursos
de qualificagdo profissional, que possuiam como objetivo o desenvolvimento de
competéncias e habilidades.

Penso que a educacao tem a fungédo de nos aproximar, pois quanto mais vocé
estuda, mais claro e acessivel consegue ser, quem se preocupa com escrever/falar
de maneira dificil ndo compreendeu o sentido da educacéo. Assim, como sempre tive
o projeto de vida de trabalhar com pessoas, em escolas e estudar sobre o
desenvolvimento humano, sinto-me realizada em conviver com pessoas, em refletir
sobre planejamento de atividades, nos projetos de cursos, que beneficiam a formacéao
de jovens e adultos.

No meu trabalho conheci as “juventudes”, termo usado para lembrar as
discrepancias e desigualdades existentes na condicao juvenil (ABRAMO, 2005). O
envolvimento com o cotidiano do IFC favoreceu a reflexdo sobre como a escola pode
contribuir para melhorar o futuro dos jovens, acredito que € importante ajudar o jovem
a construir suas metas, tirar da gaveta seus objetivos e concretiza-los. Isso promoveu
alguns questionamentos, os quais trouxe para esta pesquisa. Com o trabalho no
Instituto Federal, pude perceber que a unido entre teoria e pratica promove uma
educacao integral do estudante e contribui para reflexdes sobre o que realizar no
futuro e o planejamento de seus projetos de vida.

Questdes relacionadas aos jovens, a escola e aos projetos de vida constituiram
o foco da pesquisa realizada no Mestrado, que, sob a orientagao da Professora Maria
Teresa Ceron Trevisol, objetivou investigar os projetos de vida indicados por alunos
que frequentam o Ensino Médio, em escolas localizadas na cidade de Fraiburgo — SC,
e analisar, a partir do posicionamento deles, em que medida a escola e 0os processos
de estudo oportunizados nesse nivel de ensino colaboram para o alcance desses
projetos (BALDISSERA-FELCKILCKER, 2016).

No Doutorado, pretendemos' aprofundar essa tematica que envolve os jovens,
seus projetos de vida, o lugar e o papel do Ensino Médio, mas tendo os estudantes

egressos que frequentaram os cursos Técnicos Integrados a Educacgao Profissional

T A utilizagdo do pronome nds remete a visdo de que a construgdo do conhecimento é coletiva, baseada
em interlocugcdes com autores, pesquisadores, de um orientador, de diversos materiais. Nesse sentido,
destacamos Umberto Eco (1996, p. 120), que relata a escrita como “um ato social e dizemos ndés” por
presumir que o que afirmamos possa ser compartilhado pelos leitores.
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nos anos de 2019, 2020 e 2021 como participantes e como relatores de sua vivéncia

ao longo desse periodo de formagao.

1.2 O PROBLEMA E OS OBJETIVOS DA PESQUISA

Os Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio ofertados pelos Institutos
Federais sdo destinados aos jovens que terminaram o ensino fundamental. No
decorrer do processo formativo aprendem as dimensdes de ciéncia, cultura e trabalho.
As aulas sdo ofertadas no periodo matutino e vespertino, com matérias dos
componentes da educacgao basica e da area técnica. Ao final do ciclo de trés anos
concluem de forma integrada o ensino médio e técnico. O Instituto Federal
Catarinense, em seus 15 campi, oferece os cursos: Técnico em Administragao
integrado ao Ensino Médio; Técnico em Agroecologia integrado ao Ensino Médio;
Técnico de Alimentos integrado ao Ensino Médio; Técnico em Automacgao Industrial;
Técnico de Agropecuaria integrado ao Ensino Médio; Técnico em Controle Ambiental;
Técnico de Eletrénica integrado ao Ensino Médio; Técnico em Eletromecéanica
integrado ao Ensino Médio; Técnico em Guia de Turismo integrado ao Ensino Médio;
Técnico em Hospedagem integrado ao Ensino Médio; Técnico de Informatica
integrado ao Ensino Médio; Técnico em Informatica para Internet integrado ao Ensino
Médio; Técnico em Mecéanica integrado ao Ensino Médio; Técnico em Mecatrénica
integrado ao Ensino Médio; Técnico em Quimica integrado ao Ensino Médio; Técnico
em Seguranga do Trabalho integrado ao Ensino Médio; Técnico em Vestuario
integrado ao Ensino Médio.

Em nossa pesquisa ndao houve selecao de cursos técnicos, em especifico, mas
se desejou coletar dados de participantes concluintes em 2021 e entender os
processos formativos que participaram nos anos de 2019 a 2021, buscando a
compreensao do lugar e papel dos processos formativos, organizados no decorrer do
ensino médio, nos seus projetos de vida.

Os egressos que participaram desta investigagao frequentaram trés anos de
formacao e todas as etapas do curso, desde os componentes basicos, técnicos e a
aplicagao da articulacdo entre o ensino, a pesquisa e a extensao. Destacamos que,
em 2019, os cursos Técnicos Integrados a Educacédo Profissional passaram por
modificagdes com as Diretrizes do Ensino Médio Integrado no IFC (INSTITUTO
FEDERAL CATARINENSE, 2019a), com o Projeto Pedagdgico de Curso de Educagao
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Profissional Técnica de Nivel Médio (INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE, 2019c),
além dos ajustes que foram necessarios durante a Pandemia? — da Covid-19, nos anos
de 2020 a 2021.

Diante de tantas transformagdes na estrutura dos cursos e na vida dos jovens
nesse periodo, considerando os impactos da pandemia, € importante que a instituicao
escola ou outros espacos formativos, mantenha reflexbes e agbes voltadas a
preparagao do jovem para seu futuro. E, nesse sentido, o trabalho sobre Projetos de
vida que compreendemos deveria ser proposto com foco transversal, com o objetivo
de que o jovem possa vislumbrar seu futuro, com foco profissional, pessoal e social,
com valores éticos e morais que beneficiem também a sociedade. Esse trabalho nas
escolas ndo deve ser simplesmente uma preparagao para uma profissdo (méo de obra
flexivel e adaptavel), mas uma formagdo com uma perspectiva omnilateral.

De acordo com Frigotto e Ciavatta (2012, p. 265), a formagao omnilateral busca
observar todas as dimensdes que constituem a especificidade do ser humano e as
condigbes objetivas e subjetivas reais para o seu pleno desenvolvimento historico.
Essas dimensbes envolvem sua vida corporea material e seu desenvolvimento
intelectual, cultural, educacional, psicossocial, afetivo, estético e ludico. Em sintese,
uma proposta formativa com esse pressuposto abrange a educagao e a emancipagao
de todos os sentidos humanos, pois os mesmos nao sao simplesmente dados pela
natureza.

As questdes e desafios relacionados ao ensino médio tém merecido a atengao
da sociedade em geral, especialmente da area da educacdo, mesmo antes da
promulgagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Ha uma énfase da
necessidade de Reforma do Ensino Médio. E, assim, atrelado a essas discussoes, 0
tema, a disciplina Projeto de Vida vem ganhando destaque e intencionalidades, entre
elas a de foco neoliberal, voltado a preparacdo de mao de obra. Neste trabalho, a
definicao de projeto de vida esta alicergada nos estudos de Damon (2009), que o
compreende como objetivos que direcionam as pessoas ao longo de suas vidas,
baseados em valores morais e éticos, que tragam beneficio a sociedade, com foco

pessoal, social e profissional.

2 A pandemia de Covid-19 iniciou-se na China em dezembro de 2019, foi uma infecgéo respiratoria
potencialmente grave, altamente transmissivel e espalhou-se por todo o mundo (MINISTERIO DA
SAUDE, 2023).
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Nos documentos oficiais, particularmente o da BNCC (BRASIL, 2018), houve a
introducao, de forma mais efetiva, no curriculo das escolas, a necessidade do trabalho
sobre os Projetos de Vida, com o objetivo de desenvolver nos estudantes o
autoconhecimento, formagao para convivéncia, ética e cidadania, a fim de prepara-los
para o mundo e os desafios pessoais e profissionais (BRASIL, 2018). Entretanto,
muitos destes objetivos foram e estdo sendo manipulados por instituicoes
internacionais, como é o caso do Banco Mundial e da Organizagéo para a Cooperagao
e o Desenvolvimento Econdmico (OCDE) que se tornaram grandes financiadores da
educacao no mundo, o que trouxe modificagdes e reformas para o ensino. O aluno é
compreendido como capital humano, uma vez que tais instituicbes estdo mais
preocupadas com a formacédo de mao de obra do que com a autonomia e criticidade
do jovem (CORAGGIO, 1998).

A BNCC, os materiais didaticos (livros, apostilas) disponiveis para os jovens,
muitas vezes, direcionam o processo formativo para projetos de vida e
empreendedorismo, fazendo com que o jovem seja o0 unico responsavel pela sua vida,
sem considerar as faltas de politicas publicas para juventude, a precarizagao existente
nas empresas, as reformas neoliberais que foram aprovadas.

E desejavel que as escolas, as Instituicdes Federais de Ensino que oferecem o
ensino médio, planejem os Componentes Curriculares com foco em ampliar os
horizontes dos estudantes, desenvolver o pensamento critico, incentivar o
protagonismo com a capacidade de resolver problemas, tomar atitudes e construir
valores morais. Para Arantes et al. (2016, p. 87), “elaborar um projeto de vida significa
para o jovem expressar sua identidade moral”, dessa maneira, o0 Ensino Médio € a
etapa da educagéo basica para que seja estudado e refletido sobre o seu futuro,
visando as escolhas pessoais e profissionais para o mundo do trabalho.

Conforme Ciavatta (2012, p. 34), “o conceito de mundo de trabalho, inclui as
atividades materiais, produtivas, assim como todos os processos de criagao cultural
que se geram em torno da reprodugao da vida.” Segundo Frigotto (2008, p. 12), “[...]
a relacdo com o mundo do trabalho ndo pode ser confundida, portanto, com o
imediatismo do mercado do trabalho e nem com o vinculo imediato com o trabalho
produtivo.” Assim, o mundo do trabalho envolve opgao de escolha, realizagao pessoal
e consolidagao da carreira profissional.

Também em Pacheco (2011, p. 11) evidenciamos que quanto a rede federal,

“nosso objetivo central ndo é formar um profissional para o mercado, mas sim um
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cidadao para o mundo do trabalho — um cidadao que tanto poderia ser um técnico
quanto um filésofo, um escritor ou tudo isso. Significa superar o preconceito de classe
de que um trabalhador n&o pode ser um intelectual, um artista.” Compreendemos que
essas definigdes em relagédo aos objetivos dos cursos e da etapa da educacgao basica,
ensino médio, demandam posicionamento e ac¢do de todos os envolvidos,
representantes do poder administrativo federal, estadual, municipal, de instituicoes
educativas, docentes e funcionarios, como também de estudantes e familias.

Considerando esses aspectos, o problema de pesquisa que norteou este
estudo foi o seguinte: Quais as contribuicdes dos processos formativos dos cursos
Técnicos Integrados ao Ensino Médio nos projetos de vida dos jovens?

Como o problema é abrangente se fez necessaria a organizagado de questdes

de pesquisa, focando em aspectos de interesse desta investigagéo, a saber:

a) Qual é o perfil dos egressos dos cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio,
do Instituto Federal Catarinense, considerando os anos de 2019, 2020 e 2021:
quem sao, quais os motivos pela opgao em frequentar estes cursos, o que
estdo fazendo apds a finalizagao do curso?

b) Como os estudantes egressos compreendem os percursos formativos
organizados pelo IFC e vivenciados no decorrer dos cursos Técnicos
Integrados ao Ensino Médio, particularmente, os que se referem aos processos
de ensino-aprendizagem, observando a triade ensino, pesquisa e extensao,
com a formacgao omnilateral e em que medida contribuiram para o alcance de
seus projetos de vida?

c) Como os estudantes compreendem a formagéo proporcionada pela instituicao
IFC e sua capacitacdo para o mercado de trabalho ou para o mundo do
trabalho?

d) Quais objetivos se constituiram projetos de vida apds a concluséo do curso?

e) Que impactos a pandemia da Covid-19 promoveu nos processos de ensino-
aprendizagem, considerando o posicionamento dos estudantes egressos que
vivenciaram essa experiéncia no decorrer do perido de realizacdo do curso de

ensino médio?

Dessa forma, o objetivo geral desta pesquisa foi compreender os projetos de

vida de estudantes egressos dos cursos Teécnicos Integrados ao Ensino Médio do
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Instituto Federal Catarinense e as contribuicdes dos processos formativos,

organizados pela instituicao, no decorrer do ensino médio, para o alcance desses

projetos.

Nos objetivos especificos, destacamos:

verificar o perfil dos estudantes egressos dos cursos técnicos integrados ao
ensino médio, considerando o ciclo dos anos de 2019, 2020 e 2021: em
aspectos, como: quem s&o, motivos pela opgdo em frequentar esses cursos,
0 que estao fazendo apos a finalizagdo do ensino médio;

identificar como os estudantes egressos entendem os percursos formativos
organizados pelo IFC e vivenciados no decorrer dos cursos Técnicos
Integrados ao Ensino Médio, particularmente, os que se referem aos processos
de ensino-aprendizagem, observando a triade ensino, pesquisa e extensao
com a formacao omnilateral, e em que medida contribuiram para o alcance de
seus projetos de vida;

analisar se a formacgao proporcionada pela instituicdo IFC esta capacitando os
jovens para o mercado de trabalho ou para o mundo do trabalho;

identificar quais objetivos se constituiram projetos de vida para os estudantes
egressos do IFC;

analisar os impactos que a pandemia da Covid-19 promoveu nos processos de
ensino-aprendizagem, considerando o posicionamento dos estudantes

egressos que vivenciaram essa experiéncia.

A relevancia da pesquisa encontra-se em diferentes razdes, entre elas

destacamos:

A primeira razao se volta a compreensao de estudantes egressos sobre seus

projetos de vida, os processos formativos — ensino-aprendizagem — vivenciados no

decorrer do ensino médio, no IFC, as contribuicbes desses processos para o alcance

de seus projetos, como também para o mercado ou para o mundo do trabalho. O

estudo com egressos busca identificar o que aconteceu durante e a posteriori da

finalizagdo do curso, analisar se foi uma etapa importante, se os jovens mantém

contato com a instituicdo, se participam de eventos realizados, comités, comissoes,

palestras.
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A segunda razao é contribuir com processos de autoavaliacdo do Instituto
Federal Catarinense, objetivando desencadear um processo critico e reflexivo da
experiéncia do ensino médio profissionalizante, as fragilidades e as dimensdes
positivas na formagao dos estudantes, tendo os egressos como uma das fontes desse
processo. Perspectivamos que os dados e analises vinculados a esta pesquisa
contribuam para a estruturagao de propostas de cursos de ensino médio diferenciados
dos atuais; constituir um banco de dados e analises que poderao ser utilizados para
respaldar processos de revisao das propostas de ensino médio profissionalizante na
instituicao, visto as novas exigéncias, desafios e questionamentos a respeito dessa
etapa da educacéao basica — ensino médio — que se encontram em curso no Brasil.

A terceira razao é de natureza tedrico-metodoldgica. Buscamos no referencial
da teoria bioecdlogica sustentagdo para o embasamento, analise e discussdo de
dados, tendo como participantes jovens egressos. Os estudos realizados por
Bronfenbrenner tiveram as criangas e as familias como foco de analise, assim,
perspectivamos verificar o potencial da teoria, também em estudos, tendo outras
etapas do desenvolvimento como aspecto inquiridor, assim como o contexto das
instituicdes educacionais.

A quarta razao volta-se a constituicido de um mapeamento do perfil de jovens
estudantes catarinenses, vinculados ao ensino médio, cursos profissionalizantes,
quem sao, o que fazem apds a conclusao do curso, o papel da instituicdo educativa
nos seus projetos de vida.

Como a pesquisadora € uma profissional que atua em servigos pedagogicos na
instituicdo, estudei as legislagbes vigentes, participei de comissdes, conheci a
realidade de diversos campi, trabalhei com os profissionais formadores e tive contato
e convivio com esses jovens, de forma mais efetiva no primeiro ano do curso, visto
que na sequéncia houve meu ingresso no doutorado e, em 2020, o inicio da pandemia.

Considerando esses aspectos, a investigacdo proposta visa reunir elementos
para embasar a tese de que os processos formativos oportunizados pelos cursos
Técnicos Integrados ao Ensino Médio, que unem teoria e pratica, formagao
interdisciplinar, favorecem o desenvolvimento integral do estudante, formam um
cidadao apto a participar da sociedade, visando, além do mercado de trabalho, ao
mundo do trabalho. Esses processos colaboram para o tragar e concretizar de projetos

de vida desses estudantes.
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O estudo relizado possui embasamento tedrico em autores, como William
Damon e Urie Bronfenbrenner. Esses dois autores compreendem o desenvolvimento
humano a partir de uma perspectiva interacionista e sistémica. O desenvolvimento é
entendido como resultante de um sistema de interagdes, individuo e meio, e esses
sistemas interferem nas escolhas, nos projetos de vida dos jovens. Os projetos sao
definidos como “objetivos que direcionam as pessoas ao longo de suas vidas.”
(DAMON, 2009).

A Teoria Bioecoldgica de Bronfenbrenner nos permitiu analisar o jovem em sua
totalidade, ativo e participante de contextos e de relagdes. O autor compreende o
movimento do desenvolvimento como resultante da interrelagdo entre quatro nucleos:
pessoa, processo, contexto e tempo; também denominado de modelo PPCT. Assim,
identificamos aspectos das pessoas em desenvolvimento, do contexto em que vivem
e dos processos interativos que influenciam o desenvolvimento humano, em
determinados periodos de tempo (o antes, durante e depois), do ciclo de formagao
dos jovens. A compreensao sobre os projetos de vida dos jovens e a base de sua
construcao esta vinculada as relacdes entre esses aspectos.

No estudo realizado, a Pessoa esta representada pelos egressos dos cursos
Técnicos Integrados ao Ensino Médio. O Processo é o motor do desenvolvimento,
sendo estabelecido em uma interagao reciproca entre pessoas € o meio ambiente, e
ocorre por meio do desempenho de papéis, das atividades diarias exercidas e, no
caso da pesquisa, por meio dos processos formativos embasados em uma proposta
de formacdo omnilateral. Relaciona-se as fases do desenvolvimento humano,
cognitivo, emocional, dos jovens e suas interagdes. O Contexto esta relacionado aos
ambientes do Instituto Federal Catarinense e no que influenciaram no
desenvolvimento da pessoa; na biblioteca, nos laboratérios, nas aulas que unem
teoria e pratica. O Tempo permanece vinculado as idades das trajetorias, da evolugao
temporal do ciclo, dos fatos que aconteceram durante e ap6s a finalizagao do curso,
visando compreender o desenvolvimento do jovem neste ciclo de trés anos, suas
transigdes ecolbgicas, como, por exemplo, o jovem deixar de ser aluno para ser
profissional e as mudancas do seu papel na sociedade.

Para os estudantes, o Instituto Federal Catarinense € um espaco bioecoldgico
de convivéncia, um microssistema que reune caracteristicas de interacdo, um
ambiente imediato em que ha um padrao de atividades, papéis e relacdes

interpessoais experienciados pela pessoa em desenvolvimento, num dado ambiente,
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com caracteristicas fisicas e materiais especificas. Enquanto espaco de relagdes,
entre professores, alunos, pais de varios estudantes, direcdo, pode ser considerado
um mesossistema. Por meio dessa convivéncia intensificam-se as diades que
contribuem para transi¢gées ecoldgicas (BRONFENBRENNER, 2012).

Bronfenbrenner (2002, p. 43) destaca a relevancia de uma formagao para o
desenvolvimento humano, “a escola € o ambiente com responsabilidade primaria por
preparar os jovens para uma participacdo efetiva na vida adulta”, para isso, é
importante aprender sobre “sensibilidades, motivagbes e habilidades” envolvidas na
ajuda e no atendimento aos outros seres humanos. Destacamos que os Institutos
Federais proporcionam aos estudantes, principalmente o0s que possuem
vulnerabilidade social, a oportunidade de uma formacéao integral que une ensino,
pesquisa e extensdao. Percebemos a concepcdo de educagdo profissional e
tecnologica baseada na integragdo entre ciéncia, tecnologia e cultura como
dimensdes indissociaveis da vida humana e, ao mesmo tempo, no desenvolvimento
da capacidade de investigacdo cientifica, essencial a construgdo da autonomia
intelectual, com estudos que envolvem pesquisa, ensino e extensao (INSTITUTO
FEDERAL CATARINENSE, 2019c).

O texto sequente, que apresenta o estudo realizado, foi organizado em cinco
capitulos, além da introducgao e consideragoes finais. Inicialmente na introdugao foram
abordadas as motivagbes e aproximagbes da pesquisadora com o objeto de
investigacéo, o problema e questdes de pesquisa.

No primeiro capitulo apresentamos o percurso metodoldgico da pesquisa, o
detalhamento do tipo de pesquisa, I6cus e participantes, procedimentos de coleta e
de analise de dados, procedimentos éticos.

No segundo capitulo, compondo uma parte do referencial tedrico da
investigacado, apresentamos um estudo de revisdo, na modalidade estado do
conhecimento (VOSGERAU; ROMANOWSKI, 2014; MOROSINI; FERNANDES,
2014), tendo como foco o reconhecimento do que e de que forma os Projetos de Vida
tém sido abordados por pesquisas. Para constituir o estado de revisao efetuamos uma
busca no Catalogo de Teses e Dissertacdes da Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes), utilizando os descritores: Projetos de Vida, Ensino
Médio, e Juventude. Em didlogo com os dados do estudo de revisdo sobre projetos
de vida, traremos a compreensao e estudos de William Damon, um dos autores que

embasa esse trabalho.
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Também compondo o referencial tedrico, no terceiro capitulo abordamos a
Teoria Bioecoldgica, a juventude, os contextos de desenvolvimento, o Modelo PPCT.
Efetuamos ainda uma analise a respeito do cenario da juventude em Santa Catarina,
experiéncias formativas em espacos diferenciados, culturas, com base em um
segundo levantamento bibliografico, na modalidade estado do conhecimento realizado
no Catalogo de Teses e Dissertagcbes da Coordenagao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes).

No quarto capitulo, também compondo o referencial tedrico, constituimos o
cenario da Educacéo Profissional, a criacdo dos Institutos Federais, o projeto politico
pedagogico que alberga uma proposta de inter-relagcéo teoria e pratica, a pesquisa, o
preparo para o mundo do trabalho. O capitulo foi constituido a partir dos dados do site
do Instituto Federal Catarinense e dos documentos legais, como a Resolugdo CNE n.
06/2012, Diretrizes para a Educacéao Profissional Integrada ao Ensino Médio no IFC
(2019), Ensino Médio Integrado no IFC. Estudos e reflexdes (2017), Projeto
Pedagodgico de Curso de Educacado Profissional Técnica de Nivel Médio (2019),
Organizagao Didatica dos Cursos do IFC (2021), Resolugdo Ad Referendum n. 008
Consuper/2020, que norteiam a educagao integrada na referida instituigcao.

No quinto capitulo, o foco volta-se para a analise e discussdo dos dados
coletados, por meio da aplicagdo de um questionario, respondido por 54 participantes,
e da roda de conversa com 15 (quinze) destes jovens que relataram sobre o percurso
formativo no Ensino Médio Integrado do Instituto Federal Catarinense, sobre Projetos
de Vida e sobre Mercado/Mundo do Trabalho.

Na parte final deste trabalho, encontram-se as consideragdes finais.



24

2 PERCURSO DA PESQUISA: METODOLOGIA

Neste capitulo, apresentamos o percurso da pesquisa e o delineamento do tipo
de pesquisa, participantes, I6cus, procedimentos éticos, procedimentos de coleta e de
tratamento de dados. Para compreender melhor esse percurso, remetemo-nos a
origem da palavra metodologia (méthodos — caminho para chegar a algum lugar, e
logia — estudo de algo) (VESCHI, 2019), abordamos, ainda, as diretrizes que
orientaram o processo de analise do material constituido e as formas de construgéo

do estudo.

2.1 METODO DA INSERCAO ECOLOGICA

Esta tese € baseada no modelo bioecoldgico de desenvolvimento, proposto por
Urie Bronfenbrenner, assim, por meio da Inser¢ao Ecoldgica, propdée um estudo
cientiico em que considera os diferentes ambientes que influenciam o
desenvolvimento humano por meio da interagdo de quatro nucleos, no modelo
Bioecoldgico PPCT — Pessoa, Processo, Contexto e Tempo.

A Insercdao Ecoldgica analisa os processos proximais que surgem das
interacdes reciprocas, de forma complexa e com base regular de pesquisadores,
participantes, objetos e simbolos presentes no contexto imediato e constituem a base
de toda investigagdo, assim, o pesquisador é valorizado de forma semelhante ao
participante da pesquisa, onde proporcionam a construcdo de um campo comum de
desenvolvimento, em um contexto de reciprocidade, buscando a compreensao e a
sistematizacédo dos dados (CECCONELLO; ANTONI; KOLLER, 2003). Nesse método
ha a inclusdo dos pesquisadores no ambiente investigado, com relagéo direta entre
os participantes. Nesse modelo bioecoldégico rompe-se a separagao entre sujeito e
objeto de investigacdo (NARVAZ; KOLLER, 2004).

Assim, abordamos o desenvolvimento que ocorre a partir da interacdo da
pessoa com o ambiente. Bronfenbrenner (1996, p. 16) evidencia que a metodologia
de pesquisa corre o risco de ficar presa entre “um rochedo e um lugar macio”. O
rochedo € o rigor e o lugar macio a relevancia, porém, rigor conduziu experimentos
bem planejados, mas geralmente de alcance limitado (experimentos artificiais e
temporarios) com situagdes desconhecidas para o sujeito e periodos breves.

Bronfenbrenner (1996) destaca que a pesquisa ecoldgica necessita da inclusdo do



25

maior numero possivel de contrastes ecoldgicos, ambientes diversificados,
relacionados ao fendbmeno investigado.

Bronfenbrenner (1996) destaca que analisar o desenvolvimento humano
somente € possivel quando se emprega um modelo te6rico que permite a sua
observacao. A proposta bioecoldgica de investigagao por observagao naturalistica
privilegia a insergao ecolégica do pesquisador no ambiente a ser estudado, a fim de
entender os fendbmenos, o processo, a pessoa, o contexto e tempo.

Quanto a nogao de validade ecoldgica, esta ndo atribui ao ambiente no qual é
realizada a pesquisa uma conotagao valida ou invalida, isso dependera do problema
de pesquisa, o laboratério pode ser um ambiente totalmente apropriado para uma
investigacao e certos ambientes da vida real podem ser altamente inadequados, ou
vice-versa. E fundamental atribuir ao experimento uma orientacdo ecoldgica, por meio
de uma analise das caracteristicas dos ambientes que influenciam na direcdo dos
resultados (BRONFENBRENNER, 1996).

Assim, é importante a adequacao entre a teoria e 0 método a ser utilizado,
segundo Bronfenbrenner e Morris (1998), “uma teoria, para ser boa, deve ser pratica.”
A insercdo e acompanhamento que visa conhecer a realidade dos egressos, o
ambiente que realizaram os estudos (campi do IFC), as pesquisas documentais,
pesquisa qualiquantitiva, a fim de obter dados sistémicos que envolvem familia,
grupos, estudo, projetos de vida. Também envolve a sistematizagdo dos quatro
aspectos da teoria bioecoldgica: o processo, a pessoa, o contexto e o tempo. O
processo proximal, ocorrido por meio da interacdo da pesquisadora, participantes,
objetos e simbolos presentes no ambiente imediato, constitui-se na base de toda a
investigacdo. A presencga do processo proximal sera relatada nos cinco critérios da

Teoria Bioecoldgica:

1. Para que o processo proximal ocorra, € necessario que a pessoa esteja
engajada em uma atividade;

2. Para ser efetiva, a interagdo deve acontecer em uma base relativamente
regular;

3. As atividades devem ser progressivamente mais complexas, por isso a
necessidade de um periodo estavel de tempo;

4. Para que os processos proximais sejam efetivos, deve haver reciprocidade nas

relagdes interpessoais;
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5. Finalmente, para que a interagao reciproca ocorra, os objetos e simbolos
presentes no ambiente imediato devem estimular a atengao, exploragao,

manipulagéo e imaginagédo da pessoa em desenvolvimento.

Nesta pesquisa, a insercédo ecologica privilegia o contato da pesquisadora no
ambiente de pesquisa, trabalho ha mais de dez anos em diferentes setores da
instituicdo, participei de comités e comissdes, conhego o0s cursos, a rotina, 0s
professores e estudantes. Nesta pesquisa, a inser¢gdo ecologica ocorreu no contato
com os egressos por e-mail, WhatsApp, em tirar duvidas sobre os questionarios e,
principalmente, pelas rodas de conversa, onde trocamos informagdes sobre o
questionario (ensino integrado, projetos de vida, mundo do trabalho) e outros temas

que surgiram no decorrer dos encontros.

2.2 TIPO DE PESQUISA

A pesquisa se caracteriza como descritiva, de cunho exploratério, de natureza
qualitativa e abordagem sistémica. Analisa os processos dinamicos vividos por grupos
sociais, em seus aspectos econdmicos, politicos e morais.

Nas pesquisas qualitativas podemos analisar os elementos subjetivos, o
significado da vida das pessoas, as perspectivas, visando contribuir com revelag¢des
sobre conceitos existentes ou emergentes que podem ajudar a explicar o
comportamento social humano; é importante usar multiplas fontes de evidéncia em
vez de se basear em uma unica fonte (YIN, 2016).

O estudo possui abordagem sistémica, visando olhar para os jovens como
pessoas que tém a capacidade de influenciar e de serem influenciadas pela
sociedade, readaptando-se a medida que a sociedade se transforma (MORAES,
1996). Assim, busca validar o caminho escolhido para atingir os objetivos da pesquisa,
tendo como embasamento a Teoria Bioecolégica do Desenvolvimento Humano
(TBEDH), de Urie Bronfenbrenner, visando analisar o processo, a(s) pessoa(as), o

contexto e o tempo de vida e de experiéncias.
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2.3 PARTICIPANTES

Os participantes selecionados para compor a pesquisa sdo estudantes
egressos dos cursos Técnicos integrados ao Ensino Médio dos 15 campi do Instituto
Federal Catarinense, que vivenciaram uma experiéncia formativa e de processos
proximais no IFC nos anos de 2019, 2020 e 2021. Os dados do IFC assinalam que
sdo 1.587 jovens que concluiram o ciclo em 2021, os possiveis participantes.

O numero de estudantes matriculados e que frequentaram o IFC no periodo
2019 a 2021 apresentou significativas mudancas, principalmente nos anos de 2020 e
2021 em que houve a pandemia da Covid-19. Esse evento modificou os processos de
ensino-aprendizagem, a necessidade da adogdo das aulas remotas, entre outras
variaveis, ocasionou alto indice de transferéncia. No IFC, de acordo com a plataforma
Nilo Pecanha (MORAES, 2022), houve 679 estudantes que pediram transferéncia,
geralmente deixam o ensino integral para estudar a noite. Entre os motivos estao a
necessidade de trabalhar ou ndo conseguir se adaptar ao formato das atividades.

Em nossa pesquisa, tivemos 16 (dezesseis) estudantes egressos que
participaram do estudo piloto e, posteriormente, 38 responderam as questdes. Por
sugestao das avaliadoras, no exame de qualificagcao, os questionarios do estudo piloto
foram incorporados a pesquisa, pois se enquadravam no perfil dos participantes do
estudo, assim houve a participacdo, na primeira etapa, de 54 jovens. Destes, todos
foram convidados para as rodas de conversa (por meio de uma questao que pedia
para quem tivesse interesse deixar seu contato). Dos 54, 15 participaram das rodas
de conversa on-line.

Os participantes da pesquisa foram identificados com uma legenda por Campi,
onde “E” significa Egresso e juntamente com a inicial do Campi formara a

identificacdo, conforme descricdo do Quadro 1, a seguir:

Quadro 1 — Campus e denominagio dos egressos

Campi Identificagdo | Total de Participantes Total de Participantes na
Pesquisa roda de conversa
Abelardo Luz EAL 03
Araquari EA 04
Blumenau EB 01
Camboriu EC 05 03
Concoérdia ECO 06
Fraiburgo EF 07 04
Ibirama El 02
Luzerna EL 03 02
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Rio do Sul ER 04 02
Santa Rosa do Sul ESR 02
Sao Bento do Sul ESB 03
Sao Francisco do Sul ESF 01
Sombrio ES 02
Videira EV 11 04

Fonte: Trevisol e Baldissera-Felckilcker (2023).

O Quadro 1 apresenta os 54 jovens que participaram da primeira etapa da
pesquisa, questionario on-line, onde conseguimos representantes de todos os Campi.
Na segunda etapa, na roda de conversa, houve a participagao de 15 (quinze) egressos
dos Campi de Fraiburgo, Videira, Concordia, Camboriu, Rio do Sul e Luzerna. Dessa
maneira, a pesquisa busca conhecer o ambiente natural dos estudantes, pois sao
jovens de varias regides do estado de Santa Catarina, que vivenciaram todas as
etapas do curso, estudaram todos os componentes curriculares, passaram por
momentos de transformacdo pessoal, social, profissional, o0 que pode estar
relacionado ao amadurecimento, frustragdes/concretizagdes de seus projetos de vida,
sem deixar de considerar os processos proximais que foram vivenciados nos
ambientes institucionais e educativos, com professores, colegas, funcionarios, entre

outros.

2.4 LOCUS DA PESQUISA

A escolha do Instituto Federal Catarinense (IFC), como lécus da pesquisa,
justifica-se por se constituir um local de formacédo integral, que atende todas as
classes sociais. A instituicdo também recebe alunos de outras cidades que buscam
uma formacao sodlida, unindo conteludos basicos aos técnicos. Possui 15 campi,
distribuidos nas cidades de Abelardo Luz, Araquari, Blumenau, Brusque, Camboriu,
Concordia, Fraiburgo, Ibirama, Luzerna, Rio do Sul, Santa Rosa do Sul, S&o Bento
do Sul, Sao Francisco do Sul, Sombrio e Videira, além de uma Unidade Urbana em
Rio do Sul e da Reitoria instalada na cidade de Blumenau.

Os cursos dos participantes foram Técnico em Administracéo integrado ao
Ensino Médio; Técnico em Agroecologia integrado ao Ensino Médio; Técnico de
Alimentos integrado ao Ensino Médio; Técnico em Automagao Industrial; Técnico de
Agropecuaria integrado ao Ensino Médio; Técnico em Controle Ambiental; Técnico
de Eletrénica integrado ao Ensino Médio; Técnico em Eletromecanica integrado ao

Ensino Médio; Técnico em Guia de Turismo integrado ao Ensino Médio; Técnico em
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Hospedagem integrado ao Ensino Médio; Técnico de Informatica integrado ao Ensino
Médio; Técnico em Informatica para Internet integrado ao Ensino Médio; Técnico em
Mecanica integrado ao Ensino Médio; Técnico em Mecatronica integrado ao Ensino
Médio; Técnico em Quimica integrado ao Ensino Médio; Técnico em Seguranga do
Trabalho integrado ao Ensino Médio; Técnico em Vestuario integrado ao Ensino
Médio.

O questionario foi organizado em blocos com questdes abertas e fechadas
visando analisar o percurso formativo, o ensino médio integrado e projetos de vida,
o mercado/mundo do trabalho. Dessa forma, este instrumento de coleta foi enviado
a cerca de 1.587 concluintes do ciclo em 2021, de acordo com a Plataforma Nilo
Pecanha (MORAES, 2022). No entanto, como percebido em outras pesquisas
envolvendo egressos na instituicdo, nota-se que ha pouca participagao.

Com a finalizagao do envio dos questionarios por parte dos Campi, confirmou-
se a participagao de jovens de todas as regides do estado, todavia, alguns jovens
responderam ao questionario de forma incompleta, com respostas como “sim, nao”,
ou ndo concluiram suas ideias. Nos encontros de roda de conversa on-line efetuamos
questionamentos para complementar dados que nao foram suficientemente
respondidos e para conhecer melhor os jovens (Insercdo Ecoldgica). Spdsito,
Almeida e Tarabola (2020, p. 322) destacam que “O siléncio como categoria de
analise em grande parte esta ausente nos estudos da agao coletiva e da participagao
politica sob a dptica dos atores.” O siléncio € uma maneira de lidar com medos, com
auséncia de suportes publicos, institucionais, o siléncio evidencia, também, as
matrizes culturais e sociais que afetam as subjetividades dos estudantes de grande
parte das escolas em territérios violentos (SPOSITO; ALMEIDA; TARABOLA, 2020).

Assim, nas rodas de conversa aprofundamos questdes que o0s jovens
responderam de forma incompleta ou deixaram de responder, visando identificar se
nao compreenderam a pergunta; se nao tém boas recordacbes; se preferem nao
comentar algumas situagdes. Diante desses fatos, as rodas de conversa tornaram-

se importantes a compreensao das lacunas existentes nas respostas dos egressos.

2.5 PROCEDIMENTOS ETICOS

Descrevemos, na sequéncia, os aspectos éticos da pesquisa. A primeira etapa

da pesquisa consistiu na apresentacao e, por conseguinte, na aprovacao da proposta
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do trabalho de pesquisa por parte da Reitora do Instituto Federal Catarinense, Doutora
Soénia Regina de Souza Fernandes, representada por Fatima Peres Zago de Oliveira,
com a assinatura do Termo de Instituigdo Coparticipante (Anexo A). Apos a assinatura
do termo por parte do responsavel pela instituicdo, foi realizada a submissdo do
projeto de pesquisa ao Comité de Etica e Pesquisa do Instituto Federal Catarinense e
da Universidade do Oeste de Santa Catarina. O desenvolvimento da pesquisa
somente teve seu inicio apos a aprovagao do projeto de pesquisa pelo CEP do IFC e
do CEP/Unoesc, por meio dos pareceres consubstanciados numeros 5.395.291 e
5.646.899, conforme constantes nos Anexos C e D. Organizou-se os Termos de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), os quais foram inseridos como parte inicial
do questionario enviado aos estudantes. Considerando as normativas da Lei Geral de
Protecéo de Dados Pessoais (LGPD), ndo tivemos acesso a dados dos estudantes,
particularmente os que nos permitissem os contatar. Os contatos com os egressos

aconteceram por meio dos setores de egressos de cada Campi.

2.6 PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

Neste item, realizamos uma descricdo detalhada da operacionalizagao da

pesquisa.

a) Pesquisa Documental: analisamos os documentos legais norteadores do
Ensino Médio, Base Nacional Comum Curricular e Instituto Federal
Catarinense (Projeto Pedagdgico Institucional, Organizacdo Didatica de
Cursos, Resolugdes), Plataforma Nilo Peganha, que foram a base do capitulo
tedrico sobre o IFC e do ensino médio integrado, com o objetivo de conhecer
a realidade da instituicdo e dos estudantes;

b) Validagao do questionario por quatro pesquisadores doutores, representantes
de Programas de Pds-graduagdo em Educagéo, com vinculagao a tematica da
pesquisa;

c) Contatos com os campi do IFC, combinados em relagao ao envio do link de
acesso ao questionario eletrénico — Google Forms, aos egressos. Os
interessados em participar da pesquisa manifestaram o seu consentimento por
meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e responderam

as questdes. O questionario é uma técnica de “investigagdo composta por um
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conjunto de questdes que sdo submetidas a pessoas com o propaosito de obter
informagdes sobre conhecimentos, crengas, valores, interesses, expectativas,
comportamento presente ou passado.” (GIL, 2008, p. 121). O instrumento é
respondido sem interferéncias, em um ambiente ecolégicamente valido para o
pesquisado (casa, trabalho). E importante conhecer a pessoa em seu
ambiente natural, como familia, areas de lazer, salas de aula, entre outros
(BRONFENBRENNER, 2011).

O questionario visando ao contato e a coleta de dados com os estudantes
egressos foi organizado com base nos objetivos da pesquisa, buscando
traduzi-los em questdes especificas. A elaboragao do questionario considerou
a eficacia quanto a quantidade e caracteristicas das questbes abertas e
fechadas. As questdes que compdem o instrumento de coleta de dados foram
organizadas em diferentes blocos, visto que cada bloco de questbes se dirige
a coletar dados para que a pesquisadora organize respostas e
posicionamentos em relacdo ao problema, questdes de pesquisa e aos
objetivos (encontra-se disponibilizado no Apéndice B). Foi composto por
questdes abertas e fechadas, organizadas por blocos, a saber: Bloco 1 —
Caracterizagao dos participantes; Bloco 2 — Autoavaliagdo do percurso
formativo no IFC — Ensino Médio Integrado; Bloco 3 — Ensino Médio e Projetos
de Vida; Bloco 4 — Ensino Médio e Mundo do Trabalho.

Realizou-se um estudo piloto, tendo a participacdo de 16 (dezesseis)
egressos, os dados analisados foram submetidos a apreciacdo das
avaliadoras deste trabalho no exame de qualificacdo. Considerando as
observacoes das avaliadoras os dados desses estudantes foram incorporados
aos dados a serem analisados. Dessa forma, a amostra deste estudo foi
constituida por 54 (cinquenta e quatro) participantes.

A ultima etapa de coleta de dados foi uma roda de conversa, composta por 15
(quinze) jovens que assinalaram, ao final do questionario, seu interesse em
participar de um momento coletivo e deixaram seu contato. Os que
demonstraram interesse receberam os termos de autorizagao de imagem e de
gravacao de voz, concordaram com as normas e receberam um link de acesso

a sala virtual.

Em razdo da distancia entre os egressos optou-se pela Inser¢ao Ecoldgica por
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meio de uma roda de conversa on-line (mar¢go de 2023), com o objetivo de
compartilhar experiéncias, debater questdes respondidas no questionario no ano
anterior e trocas de informacgdes entre “egresso-egresso e egresso-pesquisadora”.

A roda de conversa € um recurso de pesquisa qualitativa que reune
participantes em uma entrevista coletiva, para que os jovens se sintam mais a vontade
para contar suas experiéncias e projetos, sendo divididos em grupos pequenos, de
quatro egressos. Pinheiro (2020, p. 2) destaca que as rodas de conversa “tem sido
um dos modos de consubstanciar dialogicamente intentos educativos e
sistematizacao de informagdes desde uma dinamica que, potencialmente, estabelece
condicbes para a producao de saberes e reflexividades em partilha.” Ha énfase no
protagonismo do participante, o qual tem espacgo para emitir suas opinides, reflexdes,
experiéncias individuais e coletivas.

As rodas de conversa produzem narrativas e trocas, em que o pesquisador
integra a conversa e a produgdo dos dados, havendo escuta e partilhas (MOURA;

LIMA, 2014). Assim foram realizadas conforme programacéo detalhada no Quadro 2:

Quadro 2 — Programacéo e Tematicas dos Encontros Rodas de Conversa

Atividade — Tematica foco do Duragao Total Total Total

encontro: Egressos Egressos Egressos
(grupo1) (grupo2) (grupo3)

Avaliagao do processo formativo no 1 hora 8 3 4

Instituto Federal Catarinense

Ensino Médio e Mundo do Trabalho 1 hora 5 3 4

Ensino Médio e Projetos de Vida 1 hora 6 3 3

Fonte: Trevisol e Baldissera-Felckilcker (2023).

No més de marcgo de 2023, houve trés grupos de rodas de conversa, realizadas
por webconferéncia, para que todos os estudantes que tivessem interesse pudessem
participar, pois havia representantes de todo o estado de Santa Catarina (processo
detalhado na analise de dados). Os jovens que participaram da roda de conversa
tinham idade de 19 a 21 anos, a maioria mulheres, interagiam com a pesquisadora e
entre si, ficaram entusiasmados em conhecer outras pessoas que passaram por
experiéncias semelhantes as suas, e tinham interesse em conhecer mais sobre a
historia dos outros participantes. A roda de conversa constitui-se uma oportunidade
de Insercao Ecolégica da pesquisadora com os estudantes egressos, facilitando as

trocas, ampliando a reciprocidade e aprofundando o conhecimento sobre os egressos.
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2.7 TRATAMENTO DOS DADOS

Considerando a natureza da pesquisa qualitativa, € importante aprimorar os
instrumentos para que possa ser extraido o maior numero possivel de elementos
contidos nos contatos com os participantes, buscando com isso maior proximidade no
entendimento dos significados e sentidos atribuidos aos questionamentos efetuados.
Dessa forma, a analise foi realizada pelas pesquisadoras, com auxilio na organizagao
dos dados do Nucleos de Significacdo, do embasamento de Aguiar e Ozella (2006) e
do software Nvivo.

Em relagdo aos dados, apds a aprovacéo pelo Comité de Etica, entramos em
contato com os setores de egressos dos Campi, onde alguns prontamente
repassaram o questionario aos jovens. Os jovens responderam e os dados foram
organizados em planilhas do Google Forms, de acordo com os blocos de perguntas,
as respostas do problema e questdes de pesquisa. Apos a identificacdo de algumas
respostas incompletas e da necessidade de aprofundar outras questdes, foi realizada
a roda de conversa. Nesse espaco virtual foi buscado compreender as questdes que
estavam duvidosas e incompletas e também proporcionar trocas entre pesquisadora-
egressos e egressos-egressos.

As respostas dos jovens foram transformadas em pré-indicadores que
representam a realidade socio-historica do sujeito. Para Aguiar e Ozella (2013, p. 309),
os pré-indicadores referem-se a “trechos de fala compostos por palavras articuladas
que compdem um significado.” Esses instrumentos ndo sao constituidos de
palavras vazias, mas de palavras cujos significados carregam e expressam sempre a
materialidade histérica do sujeito, aspectos afetivos e cognitivos da realidade da qual
participa. Um critério basico para filtrar esses pré-indicadores ¢é verificar sua
importancia para a compreensao do objetivo da investigagdo (AGUIAR; OZELLA,
2013).

Em seguida, os pré-indicadores foram transformados em Indicadores, visando
uma abstracao que lhe permita ter uma aproximagao maior dos sentidos constituidos
pelo sujeito, seguindo os critérios de similaridade, complementaridade e
contraposi¢cao (AGUIAR; OZELLA, 2013). Posteriormente, foram organizados os
nucleos de significagdo que expressam os pontos centrais das respostas.

Dessa maneira, para compreender os nucleos de significagdo, seguimos a

estrutura sugerida por Aguiar e Ozella (2006, 2013):
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a
b

) Varias leituras do material transcrito;
)

c) Articulagao dos pré-indicadores em indicadores;
)
)

Identificagdo de pré-indicadores;

d

e

Articulagdo dos indicadores para organizagao dos NS;
Interpretagao intranucleos;

f) Interpretacao internucleos.

Assim, o nucleo de significagdo expressa os pontos fundamentais que trazem
implicagdes para o sujeito, pois para compreender as pessoas necessitamos olhar os
conteudos (histéria de vida, intencionalidade) para entendermos a dimenséao subjetiva
do participante. Com a analise em um processo intranucleo, avangcando para uma
articulacdo internucleos, torna-se possivel compreender as semelhancas e/ou
contradicdes que vao novamente revelar o movimento do sujeito, no sentido de
compreender sua formacéao, suas expectativas de futuro, seus projetos de vida.

Conforme Aguiar e Ozella (2006, p. 231), “o processo de analise ndo deve ser
restrito a fala do informante, ela deve ser articulada (e aqui se amplia o processo
interpretativo do investigador) com o contexto social, politico, econdmico”, isso permite
compreender o0 sujeito como um todo.

Apos identificar os Nucleos de Significacdo, no processo de analise
internucleos, utilizamos o software Nvivo. A utilizacido de procedimentos associados
de anadlise permite um aprofundamento na compreenséo das respostas dos jovens,
facilitando a codificagdo e, por consequéncia, possibilita a criagcdo de redes que
propiciam uma visualizagao e interpretacdo do corpus da pesquisa. O NVivo é um
software criado pela QSR International (2014, p. 5), com o objetivo de analisar dados
qualitativos, “foi desenvolvido para facilitar técnicas qualitativas comuns para
organizar, analisar e compartilhar dados, independentemente do método usado.”
Assim, com a instalacdo do programa, foi realizada a criagdo de um projeto para

analise das respostas dos jovens, conforme informacdes a seguir:
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Figura 1 — Cadastro do projeto no NVivo
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jovens.nvp

Areade Organizar Classificagdo Classificagdo  Espago de
transferéncia de caso de arquivo trabalho rs

A Acesso rapido

Arquivos Pesquisar Projeto v

IMPORTAR ® Nome + e Codigos Referéncias Modificade em Medificado por Classificagdo
= Dados [ nvivo analise 1290 5113 24/02/2023 16:18 INTEGRADO projetos de vida
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Fonte: as pesquisadoras, com base no projeto criado no software NVivo.

Dessa maneira, com a identificagdo dos nucleos de significagdo e com a analise
interndcleos, com o auxilio do software Nvivo, utilizamos o embasamento tedrico
orientado pela Teoria Bioecolégica do Desenvolvimento Humano, de Bronfenbrenner,

de acordo com o modelo PPCT — Pessoa, Processo, Contexto e Tempo.

Quadro 3 — Analise de dados de acordo com a Teoria Bioecoldgica do Desenvolvimento Humano
Modelo Aplicagdo na Tese

PPCT
Pessoa Analisados os jovens, seus objetivos, projetos de vida, suas relagdes interpessoais, 0s
caminhos que percorreram durante o ciclo de formagao nos cursos Técnicos Integrados
ao Ensino Médio.

Processo | Compreendidas as atividades exercidas pela pessoa em desenvolvimento nos diferentes
niveis. Analisamos a participacdo ativa em interacdes progressivamente mais
complexas, na formagao omnilateral e na busca pelos seus projetos de vida.

Contexto | Analisado o ambiente global em que o individuo esta inserido e onde se desenvolvem os
processos de desenvolvimento com a qual a pessoa interage em varios niveis de
complexidade (o microssistema, mesossistema, exossistema e macrossistema)

Tempo Diz respeito ao amadurecimento do jovem durante o ciclo de trés anos da formagao e os
fatos histéricos ocorridos nesse tempo. No tempo delimitado para a pesquisa, houve o
evento da pandemia.

Fonte: Trevisol e Baldissera-Felckilcker (2023).

Na pesquisa da tese, analisamos, também, a relacdo do tempo com o
amadurecimento dos jovens e do planejamento de projetos de vida, observamos os
processos de ensino-aprendizagem, a formacao de diades (trocas entre professor e

aluno), as mudancas ocorridas durante a pandemia, as transi¢des ecolégicas (onde o
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estudante ingressante no IFC vivenciou um processo formativo que o constituiu
profissional, e tendo passado por esse processo e nao mais vinculado efetivamente a
instituicdo, tornou-se egresso), se foram inseridos ao mundo do trabalho, se iniciaram
um curso superior, ou se estdo buscando seu lugar na sociedade, pois cada pessoa
se desenvolve em seu tempo, contexto e processos proximais.

Dessa forma, analisamos as situagdes constantes de desenvolvimento, no que
se refere a jovens e educagdo omnilateral, ou seja, nos aspectos biopsiquicos,
socioemocionais, politicos, sociais, econdmicos, pessoais (motivagéo, resiliéncia),
entre outros que estdo em constante desenvolvimento. Observamos, também, a
importancia das Transi¢des Ecolégicas, que acontecem “sempre que a posicao da
pessoa no meio ambiente ecologico é alterada em resultado de uma mudanga de
papel, ambiente, ou ambos.” (BRONFENBRENNER, 1996, p. 22). As transi¢cbes
ecoldgicas na vida dos jovens podem marcar a finalizagao do curso Técnico Integrado
ao Ensino Médio, a entrada na Universidade, uma mudang¢a de cidade, um inicio de
relacionamento. A analise baseada nesse modelo favorece o entendimento da
complexidade que envolve o comportamento humano, bem como o entendimento da
singularidade de cada egresso.

Nesse modelo bioecoldgico, podemos considerar que a pessoa € tanto
produtora como produto do desenvolvimento que ocorre por meio da interagdo entre
contexto, caracteristicas da pessoa, processos proximais que evoluem com o passar
do tempo (BRONFENBRENNER, 1999). Dessa forma, os seres humanos sé&o
produzidos pelo tempo, historia e cultura, como também produtores delas, quanto a

iSso:

as caracteristicas psicolégicas da espécie sdao um conjunto, uma fungao
interativa das caracteristicas biolodgicas e potenciais de um organismo em
atividade, por um aspecto, e por outro, das formas de funcionamento
psicologico e dos possiveis cursos de desenvolvimento existentes em uma
determinada cultura em um dado periodo histérico. Resulta, assim, que o
repertério dos processos mentais e os resultados disponiveis sao
possibilidade para o desenvolvimento individual, podendo variar de uma
cultura ou subcultura para outra, dentro e por meio do tempo.
(BRONFENBRENNER, 2012, p. 153).

No que se refere a pessoa (jovens), os dados da pesquisa agregaram a
discussao sobre os fatores que interferem no seu desenvolvimento, a influéncia direta
ou indireta do meio. Observamos o fendbmeno de constancias e mudancgas na vida e

no seu desenvolvimento, suas convicgdes, nivel de atividade, temperamento, além de
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suas metas e motivacdes.

Ao passar de um microssistema para outro, ocorre um movimento no espago
ecologico, nessas passagens a pessoa aprende novos conhecimentos e experimenta
novos papeis e novas relagdes, nas transigdes ocorrem o desenvolvimento conforme
0 sujeito se sente apoiado, estabelece relagbes que dao sentido as experiéncias
(POLETTO; KOLLER, 2008).

No caso dos participantes deste estudo, por serem de diversas regides do
estado de Santa Catarina, podemos pensar que o ambiente pode influenciar nas
escolhas dos jovens, pois em determinadas regides agricolas ha cursos voltados a
agricultura, ha grandes agroindustrias, em regides de industrias texteis, ha cursos de
vestuario, enfim, os cursos estao relacionados conforme os arranjos produtivos locais.
O contexto também é responsavel em conferir e avaliar o status de competéncia que
uma pessoa adquire no meio em que vive ou foi criada. O plano de competéncia
pessoal ocorre por meio do status da pessoa adquirido no ambiente, no caso dos
jovens pesquisados, a quantidade de anos estudados.

Dessa maneira, com a base teorica utilizada da Teoria Bioecologica, de
Bronfenbrenner e no que se refere aos projetos de vida, as pesquisas desenvolvidas
por Damon (2003, 2009), os autores se articulam, pois estudam o desenvolvimento
humano de maneira sistémica, compreendendo-o como resultante de um sistema de
interagdes, individuo e meio, e esses sistemas interferem nas escolhas dos jovens,
assim, buscamos compreender a relagdo entre a formagéo Técnica Integrada ao
Ensino Médio e a formulacdo dos Projetos de Vida dos egressos. Em nosso estudo,
em alguns momentos da analise dos dados, as respostas dos participantes do
questionario e das rodas de conversa foram utilizadas em uma mesma questao ou
tépico para ampliar a analise, confirmar aspectos abordados pelos estudantes

egressos e efetuar relagées de acordo com o modelo PPCT.
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3 PROJETOS DE VIDA, ENSINO MEDIO E JUVENTUDE: ESTUDO DE REVISAO

Este capitulo objetivou mapear e analisar as contribuicbes das pesquisas
académicas, dissertagdes e teses, para as discussdes da tematica projetos de vida,
juventudes e ensino médio. Considerando esse objetivo, efetuamos um estudo de
revisdo — Estado do Conhecimento (VOSGERAU; ROMANOWSKI, 2014; MOROSINI;
FERNANDES, 2014) — no Catalogo de Teses e Dissertagbes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes). Utilizamos também as bases
de dados de busca Brasil Scientific Electronic Library Online e Periédicos da Capes,
tendo como recorte temporal o perido de 2011 a 2022.

O mapeamento e analise desses estudos contribuiu para as analises e
discussodes propostas nesta Tese. A plataforma foi escolhida uma vez que favorece o
acesso, na versao integral, dos trabalhos de teses e dissertagbes brasileiras, além de
ser uma fonte confiavel. Antes de iniciarmos a apresentacao dos dados e analises do
estudo de revisdo efetuado, organizamos a subdivisdo sequente, com a finalidade de
situar e definir o conceito projetos de vida, efetuar um dialogo entre diferentes autores,
expoentes dessa discussao, entre eles, William Damon, um dos autores que constituiu

0 embasamento tedrico deste trabalho.

3.1 PROJETOS DE VIDA, BREVE INTRODUCAO

Uma referéncia tedrica importante sobre projeto de vida, tratado por “sentido
da vida”, foi o psiquiatra austriaco e ex-prisioneiro do campo de concentracdo de
Auschwitz, Victor Frankl, que se baseou em sua experiéncia e nas situagdes dolorosas
vividas naquele local. Em seus escritos destaca que as pessoas que tinham esperanca
e crencgas sobre o sentido da vida enfrentavam o sofrimento e lutavam para sobreviver.
Com sua experiéncia observou que os prisioneiros que ndo desanimavam nos campos
de concentracao tinham uma capacidade de buscar um sentido para suas vidas.

Frankl (1985, p. 71) destaca:

A busca por sentido certamente pode causar tensdo interior em vez de
equilibrio interior. Entretanto, justamente esta tensdo é um pré-requisito
indispensavel para a saude mental. Ouso dizer que nada no mundo contribui
téo efetivamente para a sobrevivéncia, mesmo nas piores condi¢des, como
saber que a vida da gente tem um sentido. Ha muita sabedoria nas palavras
de Nietzsche: “Aquele que tem um ‘porqué’ para viver pode suportar quase
qualquer como”.
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Em suma, nota-se que, para o estudioso, o sentido da vida esta na maneira
como ela é vivida. Podemos afirmar que as pessoas que possuem um projeto buscam
todas as formas para realiza-lo. Frankl (1991) buscou um sentido a vida como uma
forca no campo moral ou espiritual que motiva a vida, onde as pessoas que possuem
um objetivo buscam formas para realiza-lo.

Damon (2009) resgata alguns pontos de Frankl e avanga no estudo sobre a
busca da felicidade, das realizacdes, de propdsitos e nas relagdes do conhecimento
sobre si e 0 mundo. Damon (2009, p. 173) relata: “Os jovens devem descobrir seus
projetos vitais pessoais, com base em seus interesses e crengas”, € importante ter um
engajamento ético, visando ao bem comum, em pensar uns nos outros e nas futuras
geracoes.

O projeto vital corresponde a uma meta essencial na identidade do sujeito que
visa beneficiar o mundo e a sociedade, sendo projetos éticos, que possuem uma
orientagdo moral que implica uma causa significativa, com uma preocupag¢ao em fazer
diferenga no mundo por meio de agdes éticas e cidadas (DAMON; MENON; BRONK,
2003).

No ambito dessa discussao, Damon, Menon e Bronk (2003, p. 121) trazem o
sentido de “purpose” (propésito), definem “Purpose is a stable and generalized
intention to accomplish something that is at once meaningful to the self and of
consequence to the world beyond the self’, ou seja, “Propdsito € uma intencao estavel
e generalizada de realizar algo que seja ao mesmo tempo significativo para o eu e
importante para o mundo além de si.” Envolve dimensdes pessoais, sociais e
profissionais, € construido em médio e longo prazo, representa acbes que sao
organizadoras e motivadoras. Damon (2009, p. 43) coloca que “um propdsito pode
organizar uma vida inteira, concedendo-lhe ndo apenas significado, como também
inspiragcao e motivagao para o aprendizado continuo.”

Arantes et al. (2016, p. 79) destacam que:

Partimos do conceito de purpose proposto por Damon (2009). Na dificil
tentativa de traduzir o termo para o idioma portugués, Araujo (2009)
denominou-o de “projeto vital”. Tal escolha refere-se ao fato de que o termo
“projeto” nao abarca toda a definicdo do conceito de purpose, e o termo “vital”
passa entdo a pressupor a centralidade que este projeto ocupa na vida do
sujeito, sendo parte constituinte do self. Entendemos que os termos “projeto
vital” e “projeto de vida” séo correlatos.

No decorrer do trabalho utilizaremos o termo “projetos de vida”, com foco em
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seu sentido ético, relacionado a valores da vida das pessoas e da sociedade. A
pesquisadora Parra (2018, p. 58), em seus estudos, ressalta que: Projeto de vida é:
“‘um conjunto dindmico de intengdes e agdes que se constroem e se transformam ao
longo da vida levando uma pessoa a dar sentido a sua existéncia e as suas atividades
cotidianas a partir da construgéo de um lago afetivo com o mundo mais amplo.”

Araujo, Arantes e Pinheiro (2020, p. 12) destacam que “Se tal projeto tiver
caracteristicas de alcance social, que beneficiem o proprio sujeito e aqueles a sua
volta, pode ser considerado nobre.” Os mesmos autores enfatizam que “se for
estabelecido visando a metas destrutivas, contra o interesse de alguns ou da
sociedade, pode ser considerado antissocial.” Nas escolas é importante uma
formacgao cidada que una cohecimento aos valores, habilidades para constru¢ao de
projetos de vida éticos (ARAUJO; ARANTES; PINHEIRO, 2020).

No Brasil, a partir da homologacdo da Base Nacional Comum Curricular

(BNCC), este termo e a sua operacionalizagao assumiram destaque:

A dindmica social contemporanea nacional e internacional, marcada
especialmente  pelas rapidas transformagbdes  decorrentes do
desenvolvimento tecnolégico, impde desafios ao Ensino Médio. Para atender
as necessidades de formagao geral, indispensaveis ao exercicio da cidadania
e ainsergao no mundo do trabalho, e responder a diversidade de expectativas
dos jovens quanto a sua formagéo, a escola que acolhe as juventudes tem de
estar comprometida com a educacéo integral dos estudantes e com a
construcdo de seu projeto de vida. (BRASIL, 2018, p. 464).

Apesar das criticas as Politicas Neoliberais e a relacionarem os Projetos de
Vida com a preparagao para o trabalho e empreendedorismo (SANTA CATARINA,
2020, p. 53), evidencia-se nas normativas estaduais o foco da importancia de que o
jovem implemente novos negocios, seja empreendedor de si, responsavel por seu
sucesso (ou fracasso).

Em nosso estudo buscamos compreender a formagao com foco pessoal, social
e profissional e como foi realizada a formagdo integrada ao Ensino Médio.
Ressaltamos que na instituicdo estudada nao é oferecido um componente curricular
denominado Projetos de Vida e este tema, de acordo com os jovens pesquisados, foi
abordado de forma transdisciplinar, por meio de alguns textos, debates em sala de
aula, palestras, que proporcionaram a reflexdo sobre futuro, juventude, valores,
trabalho e cidadania.

Em consonancia com Arantes (2020) e outros autores, nos posicionamos a
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favor de uma formacéo reflexiva para os Projetos de Vida, em que os assuntos que
comporiam o processo formativo pudessem servir como bussola, indicando caminhos
aos jovens, relativos as trés dimensdes, pessoal, social e profissional, visando
contribuir para a organizagédo e motivagao de objetivos, na busca de um sentido para
a vida. Dessa forma, apresentamos, na sequéncia, dados a respeito do estudo de
revisao, estado do conhecimento efetuado, que contribuira para situar e ampliar as

discussdes em relagdo ao lugar e papel dos projetos na vida dos jovens.

3.2 MAPEANDO AS PESQUISAS SOBRE PROJETOS DE VIDA, JUVENTUDE E
ENSINO MEDIO

O estudo de revisao efetuado objetivou constituir o Estado do conhecimento da
tematica foco da pesquisa. Por meio dessa modalidade buscou-se a “identificacao,
registro, categorizagao que levem a reflexao e sintese sobre a producéo cientifica de
uma determinada area, em um determinado espaco de tempo, congregando
periodicos, teses, dissertagdes e livros sobre uma tematica especifica.” (MOROSINI;
FERNANDES, 2014, p. 155). Para que fosse possivel mapear as produgdes —
dissertacdes e teses — foram utilizados os principios da pesquisa bibliografica, a qual
prevé a localizagao, registro e a categorizacao de novas reflexdes sobre determinado
tema de pesquisa (MOROSINI; FERNANDES, 2014).

No primeiro e segundo ano de doutorado realizamos a pesquisa com 0s
descritores de interesse do estudo: Projetos de vida, Juventude e Ensino Médio. Apds
a qualificagdo, em dezembro de 2022, por sugestdo da banca, acrescentamos o
descritor adolescéncia e atualizamos o recorte temporal de 2011 a 2022. Incluimos
artigos internacionais, aplicando aspas duplas e operadores booleanos, “projetos de
vida”, “juventude or adolescéncia” and “ensino meédio”. Na grande area de
conhecimento — ciéncias humanas - identificou-se 1.275 estudos. Como haviam
estudos que ndo estavam ligados ao interesse, foi buscado na area de conhecimento
educacao, na qual foram encontradas 246 pesquisas, destas 127 dissertagdes e 119

teses, as quais passaram a ser analisadas.
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Quadro 4 — Resultado da pesquisa

Plataforma consultada Descritores Data e Horario da pesquisa
Catélogo de Teses e Dissertagdes “projetos de vida", 22/12/2022

da Coordenacao de “juventude or adolescéncia” | 14h35 as 17h55
Aperfeicoamento de Pessoal de and “ensino médio”. 28/12/2022

Nivel Superior (Capes). Biblioteca 29h30 as 23h40

Digital.

Fonte: Trevisol e Baldissera-Felckilcker (2023).

Dentre estes, apds a leitura dos titulos e resumos, com o objetivo de
delimitarmos os trabalhos que contribuem para a identificacdo do estado de
conhecimento, elegemos alguns critérios de incluséo e exclusao, pois nem todas as

pesquisas atendiam ao objetivo deste estudo. Como critérios de inclusao, utilizou-se:

a) Estudos que discutem os temas relacionados a investigagao (trabalho de tese),
particularmente: Juventude, Adolescéncia, Projetos de Vida, Perfil dos Jovens
do Ensino Médio, Ensino Médio Integrado a Educacéao Profissional,

b) Pesquisas com jovens que frequentam ou concluiram o ensino médio, a fim de

identificar seu posicionamento a respeito dos projetos de vida.

Nessa etapa, também foram determinados os critérios de exclusao, visto a
necessidade de descarte dos trabalhos que divergem do foco deste trabalho, quais

sejam:

a) Estudos que envolvem outros temas, em que fique em segundo plano
juventude, adolescéncia, ensino médio e projetos de vida;

b) Estudos voltados a projetos de vida na Universidade;

c) Pesquisa com grupos especificos (Educacdo de Jovens e Adultos, pessoas

com Altas Habilidades).

Ap0s definir e aplicar os critérios de inclusao e exclusao, foram relidos os titulos,
resumos e partes do texto e selecionados 20 estudos, sendo 6 teses e 14
dissertagbes, com potencial de contribuir para a verificagdo do “estado do
conhecimento” da tematica que constitui o foco desta pesquisa, conforme Quadro 5,

a seguir:
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Quadro 5 — Dissertagbes e teses selecionadas e analisadas

Dissertagcoes

AVELAR, Christiane Pinheiro dos Reis Calil. Projetos de vida e aspiragbes profissionais de jovens
dos setores médios. 2013. Dissertagdo (Mestrado em Educagdo) — Centro Federal de Educacéo
Tecnoldgica de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2013.

PAIVA, Camila Ferreira Lopes. Os desafios e limites na construgdo do projeto profissional dos jovens
que frequentam o Ensino Médio publico e privado. 2013. Dissertacdo (Mestrado em Educacgéo) —
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, Rio Claro, 2013.

DANZA, Hanna Cebel. Projetos de vida e educagdo moral: um estudo na perspectiva da Teoria dos
Modelos Organizadores do Pensamento. Dissertagdo (Mestrado em Educagéo) — Universidade de
Sao Paulo, Sdo Paulo, 2014.

BALDISSERA-FELCKILCKER, Juceli. Ensino médio e a contribuicdo nos projetos de vida de
adolescentes na cidade de Fraiburgo — SC. 2016. Dissertacdo (Mestrado em Educagao) —
Universidade do Oeste de Santa Catarina, Joagaba, 2016.

CINATI, Anderson. Escola, consumo e projetos de vida na visédo de jovens estudantes de uma escola
publica e outra privada no interior do estado de S&o Paulo. Dissertagéo (Mestrado em Educagao) —
Universidade Federal de Sao Carlos, Séo Carlos, 2016.

GONCALO, Mariana Fancio Projetos de vida, felicidade e escolhas profissionais de jovens
brasileiros: um estudo na perspectiva da Teoria dos Modelos Organizadores do Pensamento. 2016.
Dissertacao (Mestrado em Educagéo) — Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo, 2016.

ZANELLA, Tania. Compreensdo dos Alunos do Ensino Médio sobre a Contribuicdo dos Processos
de Ensino e Aprendizagem para a efetivagdo de seus Projetos de Vida. 2016. Dissertagcao (Mestrado
em Educacédo) — Universidade do Oeste de Santa Catarina, Joagaba, 2016.

ALMEIDA, Janaina da Conceigado Santos Dias. Meu olhar de encontro ao teu: a escola na 6tica dos
jovens-estudantes do Colégio Estadual Yeda Barradas Carneiro. 2017. Dissertagao (Mestrado em
Educacédo) — Universidade Estadual de Feira de Santana, Feira de Santana, 2017.

SILVA, Alexandre Bernardo.Escolhas possiveis em futuros incertos: A Escola e a construgdo do
projeto de vida profissional na adolescéncia. 2017. Dissertagdo (Mestrado em Educagédo) —
Universidade Nove de Julho, Sdo Paulo, 2017.

SILVA FILHO, Geuid Cavalcante da. Formacdo, projetos profissionais e projetos de vida: olhares
dos estudantes do curso de técnico em administragdo integrado ao ensino médio do IFPI. Campus
de Sdo Raimundo Nonato. 2018. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — Universidade Nove de
Julho, S&o Paulo, 2018.

MAZZARDO, Ana Lucia da Luz. Projeto de vida: uma proposta de construgao compartilhada com
estudantes do ensino médio. Dissertacdo (Mestrado em Educac¢éo) — Universidade Federal de Santa
Maria, Santa Maria, 2019.

PONTES, Hamanda Maiara Nascimento. Visées de mundo e significados sobre o ensino médio: um
estudo comparado com jovens estudantes do diurno e noturno no Distrito Federal. 2020. Dissertagédo
(Mestrado em Educacéo) — Universidade de Brasilia, Brasilia, DF, 2020.

SOUSA, Michela Augusta de Moraes. Juventudes e a disciplina projeto de vida em uma escola em
tempo integral de Cataldo-GO. 2020. Dissertagéo (Mestrado em Educacéo) — Universidade Federal
de Goias, Goiania, 2020.

BRESSAN, Marina Scaramuzza. Juventude criminalizada, projetos de vida e direitos humanos: o
campo de possibilidades no contexto da socioeducagéo. Dissertagdo (Mestrado em Educagéo) —
Universidade Estadual Paulista, Sdo José do Rio Preto, 2022.

Teses

KLEIN, Ana Maria. Projetos de Vida e Escola: a percepgéo de estudantes do ensino médio sobre a
contribuicdo das experiéncias escolares aos seus projetos de vida. Tese (Doutorado em Educacéo)
— Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2011.

PATARO, Cristina Satié de Oliveira. Sentimentos, emogées e projetos vitais da juventude: um estudo
exploratdrio na perspectiva da Teoria dos Modelos Organizadores do Pensamento. Tese (Doutorado
em Educacédo) — Universidade de S&o Paulo, S&o Paulo, 2011.

PINHEIRO, Viviane Potenza Guimaréaes. Integracdo e regulagdo de valores e sentimentos nos
projetos de vida de jovens: um estudo na perspectiva dos modelos organizadores do pensamento
Tese (Doutorado em Educacédo) — Universidade de S&o Paulo., Sdo Paulo, 2013.

GUEDES, Fernanda Lopes Projetos de Vida e a Constituicdo do Profissional Técnico do Ifsulsap:
Expectativas de Jovens diante de um Projeto de Educacéo Profissional Integrada. Tese (Doutorado
em Educacédo) — Universidade do Vale do Rio dos Sinos, Sdo Leopoldo, 2017.
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DANZA, Hanna Cebel. Conservagcdo e mudanga dos projetos de vida dos jovens. 2019. Tese
(Doutorado em Educacgéao, Linguagem e Psicologia) — Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2019.

LEAL, Noémia Soares Barbosa. Formagao Profissional e Projetos de Vida. Vivéncias de jovens com
trajetérias em Instituicbes de Acolhimento. Tese (Doutorado em Psicologia Social) — Universidade
Federal da Paraiba, Paraiba, 2021.

Fonte: Baldissera-Felckilcker e Trevisol (2022).

As 20 produgdes que constituiram o foco da analise foram classificadas por ano
de publicacdo. Nos anos de 2012 e 2015 nao foram identificadas pesquisas que
atendessem todos os critérios. No ano de 2011, foram selecionadas duas teses, em
2013 uma tese e duas dissertag¢des, em 2014 uma dissertagdo, em 2016 houve quatro
dissertagdes, em 2017 uma tese e duas dissertagcbes, em 2018 houve uma
dissertacdo, em 2019 houve uma tese e uma dissertacéo, em 2020 identificou-se duas
dissertagdes, em 2021 uma tese e em 2022 uma dissertacdo. Chama a atencéo a
ampliacao de estudos tendo como foco o projeto de vida, juventude e ensino médio a
partir de 2014, quando o Brasil incluiu a renovagao do Ensino Médio entre as
estratégias do Plano Nacional de Educacéo.

As dissertacbes e teses se vinculam a Programas de Pés-graduacgao
localizados em regides diferentes do Brasil: a regido Sudeste se destaca com doze
dos estudos analisados, seguida do Sul, com quatro, Centro-Oeste com dois,
Nordeste com dois. Nao houve trabalhos selecionados na regido Norte do Brasil a

respeito dessa tematica.

3.2.1 Pesquisas Internacionais referentes a Projetos de Vida and jovens

Este topico objetiva apresentar dados de pesquisas desenvolvidas em outros
paises que n&o o Brasil, sobre Projetos de Vida and jovens. Seguimos com o0s
preceitos da pesquisa bibliografica, com o recorte temporal: 2011 a 2022; descritores:
Projetos de Vida and jovens. As bases de dados dessa busca foram Brasil Scientific

Electronic Library Online e Periddicos da Capes. No Quadro 6, os dados identificados:

Quadro 6 — Resultados da pesquisa

Plataforma consultada Descritores Data e Horario da
pesquisa
Brasil Scientific Electronic “Projetos de vida” and “Jovens” 11/12/2022
Library Online. 17h15 as 18h50
Periédicos da Capes “Projetos de vida” and “jovens” and 12/12/2022
“ensino médio” 13h30 as 15h30
Brasil Scientific Electronic “Purpose” and “high school” 15/12/2022
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Library Online.

14h20 as 15h40

Periddicos da Capes

“Purpose” and “high school”

15/12/2022
15h45 as 17h

Fonte: Felckilcker e Trevisol (2023).

Na busca, ap6s o filtro revisado por pares, foram selecionadas 24 publicagoes,

5 artigos no SciELO e 19 no Periddicos da Capes. Dentre estes, apés a leitura dos

titulos e resumos, com o objetivo de delimitarmos os trabalhos que contribuem para a

identificacdo do estado de conhecimento, elegemos alguns critérios de inclusdo e

exclusao, pois nem todas as pesquisas atendiam ao objetivo deste estudo. Como

critérios de inclusao, utilizou-se:

a) Pesquisas desenvolvidas em outros paises sobre jovens e Projetos de Vida, a

fim de identificar o que buscam, quais seus objetivos;

b) Buscar os conceitos que envolvem os Projetos de Vida.

Nessa etapa também foram determinados os critérios de exclusao, visto a

necessidade de descarte dos trabalhos que divergem do foco deste trabalho, quais

sejam.

a) Estudos que envolvem outros temas, em que fique em segundo plano os

projetos de vida;

b) Pesquisas com outros grupos (terceira idade, universitarios).

Ap0s definir e aplicar os critérios de inclusdo e exclusao, foram relidos os titulos,

resumos e partes dos artigos que contribuem para o objetivo deste trabalho. No

Quadro 7, dados sobre os trabalhos selecionados:

Quadro 7 — Pesquisas selecionadas

Pais Autores(as) Titulo Ano de
publicagao
Brasil Elodia Honse Lebourg Juventude e transigéo para o ensino 2021
Rosa Maria da Exaltagéo médio: desafios e projetos de futuro
Coutrim
Luciano Campos da Silva
Brasil \Valéria Amorim Arantes Projetos de vida de jovens 2021
Viviane Potenza Guimaraes | brasileiros: identidades e valores em
Pinheiro contexto
Brasil Denise D’Auria Tardeli As possibilidades de autorrealizagao 2021
\Valéria Amorim Arantes expressas nos projetos de vida de
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adolescentes
Brasil Bruna Caroline Pereira Influéncia dos Contextos Escolar e 2021
Cristian Zanon Familiar nos Projetos de Vida de
Adolescentes
Estados Allison E. White Purpose as a Powerful Resource in 2020
Unidos the Time of COVID-19
Pesquisa Jorge Luiz de Goes Pereira Formacgéao de Técnico em 2020
realizada no |Fatima Cruz Souza Agropecuaria no Brasil e na
Brasil e na Espanha: Projetos de vida da
Espanha juventude rural
Brasil Leticia Lovato Dellazzana- Evidéncias Preliminares de 2019
Zanon Cristian Zanon Validade da Escala de Projetos de
Ana Paula Porto Noronha Vida Para Adolescentes
Matheus Vinicius de Oliveira
Ana Flavia de Paula Rosado
Brasil Leticia Lovato Dellazzana- Uma Revis&o de Literatura sobre a 2015
Zanon Definicao de Projeto de Vida na
Lia Beatriz de Lucca Freitas | Adolescéncia
Estados Kendall Purpose in life: a critical component of | 2014
Unidos Bronk optimal youth development.
New York: Springer Science, 2014.
Estados Willian Damon Why We Can't All Just Get 2012
Unidos Along Defining Ideas, A Hoover
Institution (online) Journal.
Brasil Cristina Satié de Oliveira Juventude e projetos vitais na 2012
Pataro sociedade contemporanea outh
purpose in contemporary society
Brasil Gustavo Ledo Juventude, projetos de vida e 2011
Juarez Tarcisio Dayrel ensino médio
Juliana Batista dos Reis
Cuba Ovidio D'Angelo Hernandez | Los jovenes y el dialogo 2011
intergeneracional en la
transformacion comunitaria y social
Estados Willian Damon The Education of Steve 2011
Unidos Jobs Defining Ideas, A Hoover
Institution (online) Journal (Also
cited on the Huffington Post.)

Fonte: Elaborado com base nos dados da pesquisa bibliografica.

No que se refere aos autores que contribuem para as analises e discussdes a

respeito da tematica foco desse texto, os mais evidenciados foram: Damon (2009),
Damon, Menon e Bronk (2003), Danza (2014), Arantes (2009, 2021), Pinheiro (2013,
2020), Pataro (2011), Dayrell (2007), Arroyo (2014), Carrano (2003), Saviani (2007),
Frigotto (2001). As pesquisas abordam contextos escolares envolvendo estudantes
do Ensino Médio de diferentes localidades do Brasil. Os tipos de pesquisa
desenvolvidas variam de exploratdrias, observacado participante, bibliograficas,
utilizando-se de procedimentos de coleta de dados: questionarios, entrevistas
semiestruturadas, diario de bordo e observacgdes.

Os trabalhos selecionados apresentam temas recorrentes: projeto de vida,

estudo, juventude, busca por conhecimento, motivagoes, profissdes, mercado/mundo


https://coa.stanford.edu/publications/why-we-cant-all-just-get-along
https://coa.stanford.edu/publications/why-we-cant-all-just-get-along
https://coa.stanford.edu/publications/education-steve-jobs
https://coa.stanford.edu/publications/education-steve-jobs
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do trabalho, relacionamentos, medos, lutas, representagdes sociais, futuro.

Com o objetivo de efetuarmos a analise do conteludo das pesquisas, extrair
delas sentidos e significados, organizamos categorias tematicas, tendo como
embasamento os Nucleos de Significagdo, firmados em Aguiar e Ozella (2006).

Nos Nucleos de Significagdo, conforme Aguiar e Ozella (2006, p. 228), os
conteudos das pesquisas foram transformados em pré-indicadores, com o objetivo
de verificar sua importancia para a compreensao do objetivo da investigagéo, depois
indicadores e nucleos tematicos, um processo de aglutinacdo dos pré-indicadores,
seja pela similaridade, pela complementaridade ou pela contraposicdo, para que
sejam extraidos os nucleos de significagao, os resultantes expressaram os pontos
centrais e fundamentais que trazem implicagdes para o sujeito.

Para serem transformados em dados de pesquisa, usamos a mediacao tedrica
e 0 pensamento categorial, onde o foco é o sujeito. Para usar os nucleos de
significacdo € essencial usar as categorias mediagao, historicidade, contradigao,
sentido e significado, dimensdo subjetiva da realidade, a fim de realizar os pré-
indicadores, indicadores e nucleos de significacdo (AGUIAR; OZELLA, 2006).

Considerando esse embasamento: 20 estudos (6 teses e 14 dissertacdes) e 14

artigos foram organizados em trés categorias:

a) Categoria 1 — Projetos de vida — Estudos atuais;

b) Categoria 2 — Projetos de vida — baseados no posicionamento dos estudantes
que frequentam o ensino médio;

c) Categoria 3 — Ensino Médio e mundo do trabalho, com maior foco nos projetos

profissionais.

Passaremos, na sequéncia, a apresentar a analise de cada uma dessas

categorias.

3.3 ANALISE DAS PRODUCOES DA CATEGORIA 1 — PROJETOS DE VIDA,
ESTUDOS ATUAIS

Conforme mencionado anteriormente, o termo projetos de vida tem sido
abordado por diferentes autores, como Frankl e Damon, no entanto, outros autores

classicos da psicologia também se dedicaram a temas similares. Em Piaget (1955),
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em seus escritos sobre a construgcao das estruturas formais, evidenciamos a énfase
de que o jovem é capaz de raciocinar sobre hipoteses, ultrapassar as fronteiras do
real e essa capacidade é importante para a constituicdo de um plano de vida, pensar
em seu lugar na sociedade.

O estudo de Dellazzana-Zanon e Freitas (2016) destaca que Erikson considera
a resolucao bem-sucedida da crise de identidade do adolescente como a base para o
estabelecimento do projeto de vida, onde sua construgdo tem um papel central na
orientacdo dos objetivos fundamentais de um individuo, sendo um componente
essencial da identidade e do bem-estar individual. Nesse estudo, o projeto de vida diz
respeito ao desenvolvimento do que se espera realizar durante a vida (BRONK, 2012
apud DELLAZZANA-ZANON; FREITAS, 2016).

Evidenciamos que ha pesquisas que relatam o “projeto vital”, que se refere ao
fato de que o termo “projeto” ndo abarca toda a definicdo do conceito de purpose e o
termo “vital” passa entdo a pressupor a centralidade que esse projeto ocupa na vida
do sujeito, sendo parte constituinte do self (ARAUJO et al., 2016). Os projetos vitais
buscam beneficiar o mundo e a sociedade, baseados em valores éticos e morais,
enquanto os projetos de vida podem ser individuais, baseados em um significado

pessoal. Quanto aos Projetos de Vida e Projetos Vitais, Klein (2011, p. 29) destaca:

A definicao de Ortega y Gasset permite-nos compreender os projetos de vida
a partir de duas dimensdes: em um plano individual, ao destacar a
importancia das escolhas pessoais e nesse sentido se aproximam da
indeterminacgao, resultante da liberdade de escolha de cada pessoa; em um
plano sécio-histérico, no qual os projetos vitais vinculam-se a um contexto
mais amplo que leva em conta o tempo, a cultura, a sociedade na qual se
insere o individuo. Nessa dimensado ha determinagdo, uma vez que as
circunstancias sdo dadas, mas numa amplitude e diversidade que viabilizam
a escolha individual. A circunstancia é dada, mas abre-se num leque de
possibilidades a liberdade de escolha de cada individuo e a opgéo recai sobre
aquela que se relaciona ao projeto da pessoa. A articulagdo destas duas
dimensdes resulta num fluxo continuo de agdes projetadas que constituem a
trajetéria de cada individuo e o singulariza em seus percursos.

Assim, o projeto de vida corresponde a uma meta essencial na identidade do
sujeito que visa beneficiar o mundo e a sociedade, sendo projetos éticos, que
possuem uma orientacdo moral que implica uma causa significativa, com uma
preocupacao em fazer diferenca no mundo por meio de acdes éticas e cidadas. Os
projetos vitais necessitam ter estabilidade como um elemento que gera coesao entre

os objetivos que sdo lentamente alcangados e o resultado final esperado; devem
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articular as metas e ser motivadores na vida dos sujeitos (ARAUJO, 2009).

Com base nos estudos realizados, que buscaram compreender os jovens, a
dissertacdo de Avelar (2013) ressalta que refletir sobre um projeto de vida & pensar
como se pretende viver, nos aspectos pessoais, sociais e profissionais, pois refletir a
respeito do futuro ndo € somente almejar realizagdes profissionais, mas também
buscar metas pessoais, visando ser um ser humano melhor e possuir metas sociais e
financeiras. Para Cinati (2016, p. 119), na investigacéo realizada, destaca que “o
desenrolar de um projeto de vida n&o esta suscetivel apenas a vontade pessoal para
atingir seus objetivos. A ideia de lutar e acreditar que um sonho ira dar certo € algo
importante em termos motivacionais, mas € preciso ir além”, os projetos de vida
podem ser aperfeicoados com a orientagdo de familiares, professores, psicélogos,
grupos com objetivos em comum, algumas atividades podem levar os jovens a uma
reflexdo e ao encontro consigo.

As pesquisas realizadas por Klein (2011), Almeida (2017) e Danza (2019)
sinalizam que o projeto de vida é um instrumento para guiar e dar suporte aos jovens
que procuram um sentido para suas vidas. Destacam que o autoconhecimento e
metas faz com que os jovens reflitam sobre o que pretendem construir no futuro,
reconhecer os valores morais que permitem aos jovens transcender os proprios
interesses e encontrar o sentido em objetivos de vida que contribuam para a
sociedade.

O projeto de vida é entendido como um plano de acéo elaborado pelos jovens
no Ensino Médio, na busca de uma realizagdo futura, que pode ser profissional,
escolar ou afetiva. Observa-se que muitos jovens tém interesse em continuar os
estudos visando ir para o Ensino Superior, na busca de mais oportunidades em médio
e longo prazo (ALMEIDA, 2017).

Em acordo com Damon (2009, p. 192):

Todos os jovens devem fazer suas proprias escolhas: ninguém pode fazer
isso por eles. Mas podemos ajuda-los a ser capazes de fazer boas escolhas
que lhes proporcionem uma sensacao de bem-estar que dure por toda vida.
Podemos oferecer possibilidades que incendeiem sua imaginagao,
orientacdo que encoraje suas aspira¢cdes mais elevadas.

E, nesse sentido, Damon (2009), a partir de pesquisas realizadas com jovens
norte-americanos, identificou quatro diferentes caracteristicas que refletem o modo

como o sujeito se posiciona diante dos projetos vitais. Sao eles: 1 — desengajados,
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aqueles que nao manifestam nenhum interesse e comprometimento por um objetivo
de longo prazo; 2 — sonhadores, aqueles com ideias idealistas, mas que fizeram pouco
ou nada em pratica para coloca-las no mundo; 3 — superficiais, se engajam em
atividades com um minimo de proposito, porém o mudam frequentemente; 4 — os que
tém projetos vitais, sdo aqueles que encontraram algo significativo para se dedicar,
tém nocgao clara do que estéo tentando realizar no mundo.

Damon (2012) relata que é importante a preparagédo, os jovens de hoje
precisam entender as condicdes que favorecem seu desenvolvimento, precisamos
garantir que essas condigdes prevalegcam nos locais em que os estudantes passam o
tempo — principalmente em nossas escolas.

Diante do exposto, evidenciamos que é importante criar novas formas de
abordar os problemas que envolvem a juventude e o projeto de vida com os jovens,
com o objetivo de favorecer maior conhecimento de si, refletir sobre interesses, buscar
solucdes, estar engajados na concretizagdo de seus propdésitos e inspirar agoes,
sendo necessario: a) ter estabilidade; b) ter metas concretas e pensadas em longo
prazo; c) ser organizadores e motivadores de tomada de decisdo e maneiras que
sejam possiveis concretiza-las (DAMON, 2009).

Os estudos envolvendo a Psicologia Positiva salientam que a presenca de um
projeto de vida na vida dos jovens esta associada ao esforco pessoal e prevé o
desenvolvimento de comportamentos saudaveis, como resiliéncia, sucesso
académico e conduzem os individuos em projetos positivos que beneficiem a
sociedade, por exemplo, ser professor e ser voluntario em locais carentes, ser
bombeiro e salvar vidas.

Klein (2011, p. 30) buscou conhecer os “projetos de vida de cada individuo que
podem ou nao serem desenvolvidos coletivamente, desde que sejam tomados como
principio norteador da existéncia individual, ou seja, desde que tenham significado
pessoal” e que componham um quadro estavel e temporalmente amplo. Averiguou-se
que os jovens tém projetos econdmicos que se combinam com valores e objetivos de
vida familiares, pré-sociais e religiosos.

Em se tratando de futuro e de estudos sobre projetos de vida, Pinheiro (2013),
Danza (2014) e Pataro (2011) utilizaram os modelos organizadores do pensamento,
que constituem aquilo que é tido por cada sujeito como a realidade, a partir da qual
elabora pautas de conduta, explicacdes ou teorias.

Pinheiro (2013) utilizou a Teoria dos Modelos Organizadores do Pensamento,
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a fim de identificar aspectos cognitivos e afetivos no funcionamento do psiquismo,
analisou ainda as possiveis relagdes entre os projetos de vida e o sentimento de
felicidade a eles relacionados. Danza (2014) pesquisou os projetos de vida e
educacdo moral, também a partir da Teoria dos Modelos Organizadores do
Pensamento, em jovens em idade escolar, juntamente com os valores que os
subjazem. Essas pesquisas, a partir do referencial dos modelos organizadores do
pensamento, compreendem um modelo como um conjunto de representagdes que o
sujeito realiza a partir de uma situagédo determinada, constituido pelos elementos que
abstrai e retém como significativos entre todos os possiveis, aqueles que imagina ou
infere como necessarios, os significados e as implicagbes que lhes atribui e as
relagdes que estabelece entre todos eles.

Pinheiro (2013, p. 9) evidencia que “existe um continuum entre os processos
de integracao e regulacao de valores e sentimentos, constituidos pelas caracteristicas
constantes na identidade moral de cada sujeito e pela flexibilidade imposta pela sua
representacdo dos conteudos do meio.” Assim, os projetos de vida podem ser
transformados e sdo aspectos importantes na forma de pensar, agir e na evolugéo dos
jovens. Conforme o estudo realizado por Danza (2014), os resultados evidenciaram
que a intervengao mencionada contribuiu principalmente para o autoconhecimento e
para a atribuicdo de um sentido ético para os projetos de vida dos alunos e, de forma
mais discreta, para o conhecimento das profissdes e aspectos relacionados ao
mercado de trabalho. Diante desses achados, cabe o destaque de que a inclusao da
tematica dos projetos de vida nas escolas pode contribuir com a formagao moral dos
alunos.

Pataro (2011), baseada na Teoria dos Modelos Organizadores do Pensamento,
identificou uma influéncia dos sentimentos e das emogdes no engajamento dos jovens
em projetos vitais a partir dos seguintes aspectos: configuragao dos sentimentos e das
emogdes no raciocinio; posicionamento dos jovens diante dos conflitos, dos
obstaculos e das dificuldades; relacdes entre o self e o outro. Destacou, ainda, no
processo de construgao dos projetos vitais, a importancia das relagdes interpessoais,
do bem-estar e da satisfagdo do self, além dos valores morais que sustentam os
projetos vitais.

Ledo, Dayrell e Reis (2011), em pesquisa realizada com concluintes do ensino
médio no estado do Para, abordam a realidade do ensino médio na ética dos jovens,

analisando a relagdo que eles estabeleciam entre os seus projetos de vida e as
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contribuigdes da escola para a sua realizagédo. O estudo revelou grande diversidade
de projetos juvenis, evidenciando estratégias elaboradas a partir do contexto social,
das idades da vida e de determinada postura diante do futuro, expressdo de um
cenario sociocultural marcado pelas incertezas. Le&o, Dayrell e Reis (2011, p. 1082)
colocam que “A escola e a sociedade em geral ndo |hes ofereciam muitas
perspectivas. Viam-se, assim, com poucos suportes materiais e subjetivos que os
possibilitassem vislumbrar possiveis caminhos nos seus futuros.”

Assim, evidenciamos que nas pesquisas que compuseram o levantamento
bibliografico e que constituiram a categoria 1, os alunos se questionam sobre: Como
conseguir alcangar meus objetivos? A construcdo de um projeto de vida se inicia na
busca de um caminho, um propdsito que o faga buscar algo que deseja. O fato de
refletir a respeito do futuro faz com que os estudantes organizem seus pensamentos
e agdes para lutar pelo que acreditam, procurem desenvolver sua autonomia e
almejem um futuro melhor, possuam projetos que envolvem valores humanos e
materiais (DANZA, 2019; SILVA FILHO, 2018; SILVA, 2017; GUEDES, 2017).

Baseados nisso, na pesquisa de Lebourg, Coutrim e Silva (2021), os jovens
analisados possuem em seus projetos de futuro o casamento, o mundo do trabalho e
o prosseguimento dos estudos. Os projetos de vida variam de pessoa para pessoa, 0
que faz sentido para uma pessoa pode nao fazer para a outra, assim como o
local/realidade em que os jovens vivem o influenciam, um jovem que tem todas as
condigbes, que é sustentado pelos pais, pode ter tendéncia a desenvolver projetos
sociais, enquanto o que necessita trabalhar pode voltar-se a projetos econémicos.

Em algumas situagbes, observa-se que jovens que possuem melhores
condicdes sociais tém possibilidade de se preparar durante muitos anos para o mundo
do trabalho, por meio de cursos extraclasse, estagios, intercambios, enquanto os que
estao em vulnerabilidade social, muitas vezes necessitam conciliar trabalho e estudo
e, quase sempre, tém poucas opcdes de ascensao profissional. Defende-se que
quanto mais conhecimento mais autonomia e, consequentemente, opcdes de
escolhas futuras, realizagbes, em nivel econdmico, social e emocional. Os jovens
também consideraram que a formagdo no Instituto Federal contribui de forma
significativa para que possam realizar esses projetos, tanto no que se refere aos
conhecimentos de formacdo geral quanto aos especificos da éarea técnica
(BALDISSERA-FELCKILCKER, 2016; SILVA FILHO, 2018).

Observamos nas pesquisas realizadas nos Estados Unidos um menor interesse
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por projetos coletivos, em que apenas 20% dos jovens encontraram algo significativo
a que se dedicar, projetos que guiem seus esforgcos diarios e os ajudem a planejar o
futuro (DAMON, 2007); e no Brasil, na pesquisa de Klein (2011), na qual se observa
o baixo envolvimento dos jovens com assuntos sociais, apenas 5% tém metas ligadas
a coletividade.

Na pesquisa realizada por Baldissera-Felckilcker (2016), solicitou-se o
posicionamento dos estudantes em relagcao a questao: O que vocé espera para seu
futuro? Assim como as pesquisas em nivel nacional apontam para os aspectos
econbmicos como primordiais na conquista do projeto de vida, 51% dos jovens
participantes afirmam esse desejo. Destes estudantes, temos os que sdo motivados
pela sociedade do consumo (gostam de comprar por status, muitas roupas,
eletrénicos, bens supérfluos), mas também os que buscam facilidades para sua vida,
como ter um notebook para estudar, ter uma casa para proporcionar estabilidade a
familia.

Quanto a continuidade dos estudos, para 55,4% dos participantes os processos
de ensino-aprendizagem organizados pela escola colaboram para o alcance dos seus
projetos de vida, sendo importantes: viagem de estudos (32%); palestras e exposicoes
culturais (30%); feira de conhecimentos (21%); visita a museus (17%). Vemos que 0s
alunos interpretam que as atividades extracurriculares colaboram mais do que os
componentes curriculares. Na pesquisa de Guedes (2017), estudar também € algo
importante, a maioria dos alunos pretende continuar estudando apds o ensino médio,
alguns na mesma area da formacao técnica, outros em areas diferentes.

As pesquisas sobre os processos de aprendizagem sido importantes também
na busca pela identidade. Os estudantes acreditam que a formagao académica, a
busca incessante pelo conhecimento, a determinagcdo de concretizar as metas
pessoais e profissionais, proporcionara maior valor no mundo do trabalho (AVELAR,
2013; DANZA, 2019).

Dessa maneira, na fase da juventude, os interesses profissionais sao
intensificados, os familiares e professores exercem influéncia direta sobre as
decisbes, 0 que pode interferir nas suas escolhas (seguir a profissdo do pai ou buscar
0 curso que os pais valorizam), enquanto que os amigos atuam de maneira indireta
sobre suas decisdes, por meio de conversas e troca de informagdes, intervindo de
forma cooperativa na escolha da profissdo (SOBROSA, 2012 apud GUEDES, 2017,

p. 90). Por essa razdo, ha que se questionar como as escolas auxiliam no



54

desenvolvimento dos projetos de vida de seus estudantes? Sao trabalhados
conteudos morais, valores, ética ou simplesmente conteudos voltados as escolhas
profissionais? (BALDISSERA-FELCKILCKER, 2016).

Assim, em relagao as preocupacgdes com o futuro, Gongalo (2016) relata que a
escolha da profissao € uma das grandes decisdes relativas ao inicio de uma possivel
concretizacao dos projetos de vida; demonstrou significados de realizagdo, bem-estar
e felicidade. Para esses estudantes, € muito importante que eles desempenhem, no
futuro, um trabalho que seja prazeroso, ainda que n&o saibam a carreira profissional
que desejam seguir (SILVA FILHO, 2018; GUEDES, 2017).

D’Angelo Hernandez (2011, p. 2, tradugdo nossa), no que diz respeito a
juventude, destaca que “A dimensé&o social geracional afeta, de forma construtiva ou
restritiva, as diferentes esferas da vida social. A sua expressao pode ser tracada
desde o nucleo familiar proximo, nas relagdes de vizinhanga e comunitarias, no campo
laboral e profissional, na vida cultural e politica.”

Destaca ainda: “No que diz respeito ao aspecto construtivo da questio, é
oportuno recordar o papel orientador e educador das geragdes adultas, na
transmissao e formacgao de capacidades, competéncias, conhecimentos e valores que
Ihes competem. A realidade é construida sobre o legado historico da cultura ja
existente.” (HERNANDEZ, 2011, p. 2, traducao nossa). Assim, a cultura se constroi
como a aprendizagem do que as outras geragdes realizaram, os conhecimentos séo
assimilados e aprimorados com o tempo, o papel dos adultos é ensinar aos jovens 0s
melhores caminhos.

Observamos que a relagdo dos jovens com o mundo vem sendo modificada.
Se a geracgao de nossos avos tinha como planos simplesmente casar e ter filhos,
atualmente os jovens evidenciam interesses e projetos de vida que englobam estudar,
ter uma profisséo, viajar; em sua maioria, desfrutam de sua liberdade e nao ficam
presos a regras sociais (BALDISSERA-FELCKILCKER, 2016; DANZA, 2019; KLEIN,
2011).

Entre os projetos de vida citados pelos alunos, identificou-se que buscam ter
uma vida estavel e um espago no mundo do trabalho; foram citados: a continuidade
dos estudos, seja na faculdade, seja em cursos formais e nao formais; ter um
emprego e dedicar-se a vida familiar (BALDISSERA-FELCKILCKER, 2016). Sousa
(2020, p. 101) destaca que ao serem indagados sobre o que pretendem fazer apos

o término do Ensino Médio, 66% gostariam de continuar os estudos em uma



55

Universidade. Outros 22% disseram que querem arrumar um emprego; 2% dos
jovens responderam que querem se casar; 3% dos jovens querem fazer curso
técnico; 4% dos jovens ainda ndo pensaram nisso; 3% querem trabalhar e depois
continuar os estudos.

Na pesquisa de Silva Filho (2018), os resultados mostraram que a maioria dos
estudantes ja tinha projetos profissionais e de vida, predominantemente relacionados
com a continuidade dos estudos no ensino superior, a insercdo no mercado de
trabalho e o empreendedorismo. Ja para Gongalo (2016), a maioria dos jovens
escolheria sua profissdo segundo seus interesses pessoais, afinidade e néao
simplesmente pela opinido da familia.

Ainda que o sonho de adentrar a Universidade seja o objetivo de parte dos
jovens, ndo podemos afirmar se essa escolha faz parte de seus projetos de vida ou
de um ideal imposto pela sociedade (SOUSA, 2020, p. 101). Nota-se também que os
jovens observam no trabalho e no estudo uma forma de superar as dificuldades que
a vida Ihe impés, € uma oportunidade de ressignificar a vida, pois ter um trabalho esta
relacionado a sobrevivéncia, a estabilidade financeira, o que possibilitara concretizar
outros projetos. No estudo de Danza (2019), por meio da intervencéao longitudinal, os
jovens que tiveram acompanhamento da pesquisadora durante o Ensino Médio
puderam refletir e identificaram-se com projetos coletivos, isto “além do eu”.

Quanto a inclusdo da discussao dos Projetos de Vida na BNCC, destacamos
que é importante conhecer o cenario vivido pelas juventudes e compreender a
construcao de seus objetivos futuros (BRESSAN, 2022).

Diante dos dados coletados, verificamos a necessidade de compreender os
sistemas de aprendizagem, focar matrizes curriculares que priorizem aos jovens a
reflexdo sobre o futuro, sobre os processos de ensino-aprendizagem baseados em
valores, as trocas entre professor-estudante e estudante-estudante, de forma a

desenvolver atividades éticas que beneficiem toda a sociedade.

3.4 ANALISE DAS PRODUCOES DA CATEGORIA 2 — PROJETOS DE VIDA -
BASEADOS NO POSICIONAMENTO DOS ESTUDANTES QUE FREQUENTAM
O ENSINO MEDIO

Iniciamos esta secdo analisando alguns dados dos estudos identificados no

estudo de revisao, estado do conhecimento realizado, e que se voltam as concepgdes
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de projetos de vida. Extraimos os dados sobre o que os jovens querem para seu
futuro, baseados nas opinides dos estudantes e qual a importancia da escola na sua
formacéo.

Nos nucleos identificamos a busca de um sentido para a vida, de realizagdes
pessoais, da familia, influéncias e metas para o futuro, o autoconhecimento, a procura
da identidade juvenil, a influéncia dos grupos juvenis. Também houve destaque a
busca para concluir o Ensino Médio, a necessidade de mais politicas publicas para a
juventude e os poucos jovens que buscam projetos ligados a coletividade.

A partir desses nucleos dividimos os temas em duas subcategorias, que serao

discutidas nos topicos a seguir:

a) Jovem e relagbes familiares, como o nucleo familia influencia nas metas para
o futuro;

b) Escola e formacao para os projetos de vida, necessidade de politicas publicas
para formagéao juvenil, busca por concluir o Ensino Médio, o jovem do Ensino

Médio e o desinteresse por projetos coletivos.

Dessa maneira, analisamos cada uma delas com base nos estudos que

fundamentam esse estado do conhecimento.

3.4.1 Subcategoria 1 — Jovem e relagdes familiares

Nesta subcategoria, Jovem e relagbes familiares, identificamos a influéncia da
familia na constituicdo dos valores morais e dos projetos de vida. Na pesquisa de
Danza (2019), foram analisados 103 jovens do Ensino Médio pertencentes a duas
escolas da regido sul da cidade de Sao Paulo, utilizando a Teoria dos Modelos
Organizadores do Pensamento, por meio dos quais & possivel realizar diversas
interpretacdes, selecionar e organizar uma série de elementos e significados. Os
jovens referem que a “familia € o unico elemento que recebe significados afetivos,
estando relacionada com os sentimentos de bem-estar, felicidade e amor.” (DANZA,
2019, p. 109).

Evidenciamos no estudo realizado por Danza (2019) que na opinido de uma
jovem, na primeira fase da pesquisa, a familia foi significada como uma instituicdo que

confere apoio e cuidado aos seus membros. A participante mencionou seu desejo de



57

constituir uma nova unidade familiar no futuro, por meio do casamento e da concepgéao
de filhos. Os sentimentos a ela atribuidos foram a felicidade e o amor. Na segunda
fase, a jovem mencionou novos significados além dos ja abstraidos na fase anterior,
sendo eles, a existéncia de conflitos e a importancia da convivéncia de seus membros.
Na terceira fase, a familia recebeu o significado de instituicdo que a apoia nos estudos.
Na ultima fase da pesquisa, os significados atribuidos a familia foram os mesmos ja
mencionados em fases anteriores, como o apoio, o cuidado, o casamento, a ajuda aos
filhos com os estudos, acrescentando que a cada ano a relagcdo com sua familia fica
melhor.

Na pesquisa de Sousa (2020, p. 101), a familia também demonstra ser um local
de acolhimento. Quando indagados sobre com quem conversam a respeito de seus
projetos de vida, 45% dos jovens estudantes disseram procurar a familia; 36% confiam
mais nos amigos; 1% citou os seus professores; 11% nao conversam com ninguém;
2% conversam com amigos da familia e 5% procuram o(a) namorado(a) para
conversar sobre os seus projetos de vida. Intriga-nos compreender por que, em uma
escola em tempo integral, que visa formar o sujeito por inteiro e dar a ele a
oportunidade de autoidentificagdo, apenas 1% dos jovens tem confianga em expor
seus projetos de vida com seus professores.

No estudo de Cinati (2016, p. 83), dos estudantes da escola publica, 18%
assinalaram estar “casada(o)”, “com filhos” daqui a 10 anos, enquanto essa mesma
categoria, quando assinalada pelos estudantes da escola privada, foi de 12% entre os
estudantes. Baldissera-Felckilcker (2016), Cinati (2016) e Sousa (2020) destacam que
0s pesquisados pensam primeiramente em ter um emprego ou estudar, isso
demonstra que pretendem se estabilizar financeiramente para, posteriormente,
realizar outros projetos que envolvem sentimentos, valores e relacionamentos.

Klein (2011, p. 172) destaca que os objetivos familiares relacionados ao amor
e a amizade podem ser definidos pela busca da conquista e da preservagao do bem-
estar das pessoas proximas, aquelas com quem se tem um contato pessoal, 73%
dos(as) jovens os consideram importantes e apenas 4% sem importancia; indecisos
$80 23%.

Baldissera-Felckilcker (2016) relata com base na pesquisa realizada com
estudantes do ensino médio que os estudantes desejam ter uma vida estavel no
futuro, elegeram como projetos de vida a continuagao dos estudos, a busca por uma

profissdo e constituir uma familia. A familia constitui um microssistema
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(BRONFENBRENNER, 2011) em que o individuo encontra seu apoio para

desenvolver suas metas.

3.4.2 Subcategoria 2 — Escola e formagao para os Projetos de Vida

Essa subcategoria analisa os nucleos que envolvem a escola e formagao para
os projetos de vida, necessidade de politicas publicas para formagéao juvenil e o jovem
no Ensino Médio.

Na pesquisa de Bressan (2022), constatou-se que o conceito de Projeto de Vida
foi abordado como Direito Humano tanto em decisdes da Corte Interamericana de
Direitos Humanos quanto do Supremo Tribunal Federal, inclusive em casos referentes
a jovens sob responsabilizagéo estatal. Os dados analisados demonstram que, apesar
da mudancga de paradigmas frente aos Direitos de Criancas e Adolescentes, jovens
no contexto da socioeducagéao vivenciam a falta de projecao de um porvir ou, ainda, a
dificuldade em estruturar agdes para alcancar um futuro desejado. A pesquisa traz luz
a necessidade de garantir atencdo integral a esses jovens, a fim de alargar seu campo
de possibilidades e, consequentemente, possibilitar a construgao de Projetos de Vida
emancipadores (BRESSAN, 2022).

Nessa busca por melhorias no contexto educacional e considerando o
documento norteador da BNCC (BRASIL, 2018), verificamos que o termo “projeto de
vida” foi citado como objetivo do Ensino Médio; escolas vém incorporando como
disciplina — projetos de vida — em um sentido formativo nas necessidades: individuais,
a busca do “eu”; sociais, busca pela reflexdo sobre “eu e o mundo”, com foco em
temas que envolvem: vida, felicidade, familia, consumo, justi¢ca social, ética, saude,
inser¢cao no mercado/mundo do trabalho, reflexdes sobre a sociedade (BALDISSERA-
FELCKILCKER, 2016; ZANELLA, 2016). Também esta ligada a conteudos, como
“orientagao profissional”, “empreendedorismo” (SILVA FILHO, 2018).

Para Leal (2021, p. 42), “ ha urgéncia por um trabalho voltado a construgéo de
experiéncias imbuidas de sentido para os jovens, que os envolvam afetiva e
cognitivamente, oferecendo elementos que integrem e direcionem a construcéo de
projetos de vida” para que tenham mais autonomia em seu futuro.

Algumas disciplinas que envolvem trabalho, empreendedorismo, sofrem as
criticas de serem ligadas ao conformismo, o que se generaliza a todo o conteudo do

Projeto de Vida, no entanto, embora haja criticas devemos analisa-lo de maneira mais
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ampla, pois todas as pessoas possuem projetos de dimensbes pessoal, social ou
profissional, porém nem todas conseguem coloca-los em pratica sozinhos, requerem
ajuda de outra pessoa, que, nesse caso, pode ser o professor, os funcionarios, outros
colegas.

Na pesquisa realizada por Danza (2019), evidenciamos a énfase de que é
imprescindivel que as instituicdes educativas compreendam o projeto de vida como
um potente transformador da realidade pessoal e coletiva dos jovens, conceda
exemplos morais e incentive a criagdo de projetos de vida éticos e destinados ao
compromisso social.

Em se tratando do trabalho sobre Projetos de Vida nas escolas, na pesquisa
de Danza (2019), os resultados sugeriram que a intervencgao feita com um grupo de
jovens durante o Ensino Médio contribuiu para que os jovens do grupo experimental
construissem projetos de vida mais complexos e com compromisso social; 81,4% dos
participantes chegaram a quarta fase da pesquisa com um projeto de vida bem
estabelecido.

Pereira e Souza (2020) discutem a articulagao entre género, educagao técnico-
profissional em Agropecuaria e projetos de vida de mogas e rapazes rurais dos
Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do norte do Brasil e dos
Centros de Formacion Agraria do norte da Espanha. Os resultados mostram uma
vinculagdo entre a formacéo profissional técnica e os projetos de vida dos jovens
estudantes, a opgéo por uma formagao agropecuaria entre jovens brasileiros tem uma
funcao instrumental de abrir possibilidades de acesso a outros cursos ou outras areas
de formacgao, enquanto os espanhdis buscam a formagao técnica para continuar o
trabalho familiar.

As pesquisas de Danza (2019), Cinati (2016) e Baldissera-Felckilcker (2016)
indicam que a sociedade demanda uma educagdo que possa contribuir no
desenvolvimento da autonomia, de responsabilidade e comprometimento coletivo,
entretanto, muitas escolas ainda priorizam a preparacéao para o vestibular e o “decorar
conteudos”. Esse € um aspecto que a escola e seus profissionais necessitam
considerar nesse momento em que estdo ocorrendo as mudangas no Ensino Médio.
E preciso pensar na formacdo humana, que discuta esses projetos procurando
despertar a criticidade dos alunos.

Arantes e Pinheiro (2021, p. 1) destacam que a “maioria dos jovens entende

seus projetos de vida como um curso natural da vida ou como um sonho ou
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idealizagdo, assim como apresentam uma visao de futuro altamente centrada no eu e
em suas proprias conquistas”, onde destacam, também, a articulagdo da construgéo
dos projetos de vida com a interac&o de valores coletivos.

Com esse mesmo sentido de valores coletivos e também éticos, Mazzardo
(2019) busca compreender a producao de saberes e representacbes de estudantes
do Ensino Médio, considerando um processo compartilhado de construgéo dos seus
projetos de vida em relagdo a auto/trans/formagédo socioeducacional. Durante o
processo foram problematizadas as experiéncias no ambito familiar, escolar e social
na perspectiva de refletir sobre seu contexto individual a fim de tomar decisdes
conscientes, autbnomas, democraticas, considerando os preceitos éticos, exercendo
a cidadania com empoderamento social adequado aos seus interesses, para a
construcdo compartilhada do Projeto de Vida. Assim, espera-se potencializar o
protagonismo e a autonomia intelectual dos estudantes do Ensino Médio para a
tomada de decisdes conscientes, evitando o abandono e o fracasso escolar.

Corroborando com os autores anteriormente mencionados, percebemos que o
tempo dos jovens é diferente do tempo da escola, pois os jovens tém emocdes e
sonhos a vivenciar, enquanto a escola tem o foco no conteudo, no ENEM, o que
provoca distanciamento entre escola/aluno (SOUZA, 2020; BALDISSERA-
FELCKILCKER, 2016).

Na escola, os “projetos de vida” estdo sendo trabalhados de varias formas, o
modelo Neoliberal tem foco no empreendedorismo em “formar cidadaos adaptaveis
para o mercado de trabalho”, no entanto, em nosso estudo, o foco dos projetos de
vida é a formagao humana para coletividade, onde os jovens possam planejar sua
vida e também pensar na sociedade. E importante despertar nos jovens a busca por
um sentido para sua existéncia; aprimorar o autoconhecimento e a busca por metas;
refletir sobre o que pretendem construir no futuro; reconhecer os valores morais que
permitam transcender os préprios interesses.

Avelar (2013, p. 86) destaca:

A familia e a escola séo instituicbes responsaveis por orientar os jovens sobre
como viver o presente de olho no futuro. As familias, atarefadas na funcéo de
trabalhar para proverem a casa, deixam essa tarefa para a escola, que, por
sua vez, preocupada em aplicar as politicas publicas ou em obter o maior
numero de aprovagdes nos vestibulares, deixa os jovens solitarios, vivendo a
angustia das escolhas e da falta de opgdes ao tentarem estabelecer
horizontes mais claros quanto ao futuro.
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Dessa forma, € importante oferecer um espaco de dialogo para os jovens, a fim
de melhorar as politicas publicas existentes, € necessario olhar o ensino com o olhar
e a necessidade dos jovens. A escola assume o lugar de auxiliar na reflexao de futuro,
de propor ao aluno pensar sobre si € sobre 0 mundo, conhecer sua comunidade,
buscar solugdes cientificas para embasar suas atitudes. Esse trabalho pode ser
interdisciplinar no desenvolvimento dos conteudos, pois a medida que estes se
organizam de forma inter-relacionada (a matematica esta na geografia, no portugués),
no ensino meédio, é fundamental aprender a resolver os problemas da vida, fazer a
leitura de mundo, tratando o aluno como um sujeito ativo (BALDISSERA-
FELCKILCKER, 2016; ZANELLA, 2016; KLEIN, 2011).

A figura do professor assume um papel importante na proposicdo dessas
atividades escolares. Esse dado, relacionado ao professor, também converge com os
resultados encontrados na pesquisa de Zanella (2016). Aos professores € atribuido
um papel fundamental, pois ao prepararem espacgos de aprendizagem em que 0s
alunos participam das aulas, analisam situagdes do cotidiano da vida e do mundo do
trabalho, favorecem a constru¢cdo de conhecimentos e colaboram com a construg¢ao
de seus projetos de vida. E necessario que haja formacdo continuada para os
professores, para que sejam abordados conteudos que proporcionem a formagao
integral dos jovens, os projetos de vida e fatores emocionais, sociais e profissionais,
visto que novas tecnologias e metodologias estdo surgindo em um mundo em
constante transformacao.

Nos jovens que estudam a noite, em sua maioria jovens trabalhadores, as
condi¢cdes de ensino e aprendizagem estao precarizadas, ha um numero restrito de
funcionarios, além da desativagao de espacos, como a biblioteca, a sala de informatica
e outros beneficios de entretenimento, como a radio escola (PONTES, 2020). A
mesma autora destaca: “as estudantes percebem as fragilidades do processo
educacional a que estdo submetidas” (PONTES, 2020, p. 26), observam a reduzida
carga horaria de aula, sele¢do minima de conteudo, praticas de ensino e avaliagéo
menos exigentes, tais quais aligeiramentos e a banalizagdo do compromisso com a
qualidade do ensino ofertado.

Partindo de suas experiéncias, as estudantes pontuam que no periodo da
manha a escola se assemelha a um quartel, um espaco onde seus comportamentos
sdo altamente regulados e passiveis de punigdes, dentro ou fora de sala, enquanto a

noite tem liberdade para tomar suas decisbes, sair mais cedo, ndo usar uniforme
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(PONTES, 2020, p. 193). Nota-se, também, o excesso de disciplinas fragmentadas,
que torna dificil aprofundar os conteudos, dessa forma aprendem superficialmente um
pouco de cada matéria, no noturno a situagdo ainda € pior, pois o tempo de aula é
menor (BALDISSERA-FELCKILCKER, 2016).

Observa-se que o Ensino Médio desperta uma visdo ambivalente, de um lado
€ visto como positivo, importante para o futuro, de outro negativo, como repetitivo,
macante e cansativo. E importante que esse nivel de ensino seja reestruturado,
considerando a proposicdo de um curriculo integrado, que busque superar a
fragmentacdo das disciplinas que nao dialogam entre si, que favoregam o
desenvolvimento da consciéncia dos jovens para lutar por seus projetos de vida e
transforma-los em individuos e profissionais preparados para enfrentar desafios,
qualificados e seguros (BALDISSERA-FELCKILCKER, 2016). Mesmo com
adversidades, os estudantes consideram fundamental terminar essa etapa para
realizar outras agoes.

Dessa forma, as pesquisas que constituem a base de discussdo dessa
subcategoria destacam que para o jovem desenvolver novos projetos é necessario
concluir o Ensino Médio, assim, apesar das fragilidades, a escola e o estudo sao
percebidos, positivamente, por 81% dos(as) participantes (KLEIN, 2011). A instituicao
escola contribui para o alcance dos projetos de vida, por meio de atividades e
disciplinas curriculares que tém seu significado associado ao futuro, a formacéao para
o trabalho e ao vestibular (KLEIN, 2011; ZANELLA, 2016; BALDISSERA-
FELCKILCKER, 2016). Assim, o Ensino Médio é uma etapa de aprendizagem, de
reflexdo, de busca por um futuro melhor, sabemos que apresenta suas fragilidades,
mas € necessario passar por esse ciclo para prosseguir com novos desafios e

concretizar outros projetos de vida.

3.5 ANALISE DAS PRODUCOES — CATEGORIA 2: ENSINO MEDIO, ESCOLHA
PROFISSIONAL E MUNDO DO TRABALHO

As pesquisas que foram selecionadas para compor a segunda categoria
referem-se ao Ensino Médio® — Escolha Profissional e Mundo do Trabalho, ressaltam

a ligacdo entre estudo, metas e trabalho que auxiliardo na reflexdo para a

3 No estado do conhecimento nove pesquisas referem-se ao Ensino Médio como formagédo geral e
cinco como formagéo Integral.
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concretizagcao dos projetos de vida.

Nas pesquisas que se referem ao Ensino Médio e Mundo do Trabalho,
percebemos que os nucleos de significacdo identificaram o Mercado de trabalho x
precarizacao da mao de obra; as mas condicdes do Ensino noturno; Influéncias do
Banco Mundial na Educagao, mais especificamente na BNCC; Planejamento, futuro,
escolhas profissionais e visao capitalista; Ensino integrado e formacao reflexiva para
o futuro.

Evidenciamos a influéncia dos bancos e a OCDE na Educacédo e na BNCC,
inclusive, os projetos de vida com maior foco nas profissdes, no empreendedorismo e
na formag&o de méao de obra. De acordo com Silva* (2010 apud NETO, 2020, p. 290):

Para o neoliberalismo, a Educagédo é vista como simples instrumento de
acesso para atingir as metas econémicas compativeis aos seus interessados
que culminam com um unico objetivo: de um lado, um grupo de individuos
privilegiados, selecionados, adaptados a suposta competi¢cao do cenario ideal
criado pelos mecanismos do mercado e, de outro, a grande massa de
individuos relegados a trabalhos rotineiros e repetitivos ou ainda ao rol dos
desempregados.

Nesse sistema neoliberal, a educagao passa a funcionar de acordo com o
mercado, com menores investimentos no campo politico e social, muitas vezes
substituindo conteudos referentes a cidadania, histéria, sociologia, por temas que
interessam ao capitalismo, como empreendedorismo.

Ledo, Dayrell e Reis (2011, p. 1083) colocam que “Inspirados em Dubet
(2006), poderiamos dizer que a sociedade joga sobre o jovem a responsabilidade de
ser mestre de si mesmo.” Questionamo-nos se o posicionamento dos jovens diante
do futuro e dos projetos de vida expressam a desigualdade social, onde ha
esgotamento de possibilidades, de mobilidade social, principalmente para os mais

vulneraveis. Em uma sociedade desigual, séo privados de vivenciar sua condigao

4 As teses e dissertagbes foram realizadas antes e durante a implementagédo da Reforma do Ensino
Médio e da inclusdo do componente Projeto de Vida que esta sendo incorporado nas escolas de 2019
a 2022. Dessa maneira, foi necessario um estudo da BNCC, na parte do documento que se refere a
projetos de vida. Neto (2020, p. 294) destaca que a “precarizagdo da BNCC ndo se reduz somente a
legitimidade da proposta curricular, mas ao retrocesso e desmonte do Curriculo Minimo, com impactos
e perigos de todas as ordens a formag¢ao humana.” (visa formar cidadaos flexiveis e adaptaveis ao
mercado de trabalho). Neto (2020, p. 286) destaca que “nesse contexto, emerge a discussao curricular
sobre a constru¢do de uma BNCC — Base Nacional Comum Curricular como uma das estratégias-chave
da racionalidade neoliberal”’, defendendo uma visdo de educacgéo e formagéo como “grande negdcio
global” (BALL, 2014) e atendendo assim aos interesses econdmicos dos dominantes.
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juvenil, tém dificuldade na elaboracéo de projetos de vida (LEAO; DAYRELL; REIS,
2011).

O estudo de Helal e Rocha (2011 apud AVELAR, 2013, p. 128) destaca que “A
palavra empregabilidade ocupa posicdo de destaque na academia, no mundo
empresarial e nas discussdes sobre politicas publicas, no Brasil e em outros paises.”
Convém destacar, entretanto, que seu surgimento é relativamente recente, demonstra
a crise no mercado de trabalho, redugdo dos empregos formais, o que leva os
trabalhadores a aceitarem a auséncia de direitos trabalhistas. Pochmann (2007 apud
PAIVA, 2013, p. 25) considera “familias de baixa renda aquelas que sobrevivem com
menos de meio salario minimo per capita; e com maior nivel de renda, ou seja,
pertencentes as classes média e alta, as familias que possuem acima de trés salarios
minimos mensais per capita.”

Para as jovens que necessitam trabalhar e estudar a noite o cenario € ainda
pior, pois convivem com 0 medo da violéncia e do assedio. Na pesquisa de Pontes
(2020, p. 28), ha o destaque a relagao que as mulheres estabelecem com os espagos
e tempos da cultura noturna, marcada pelo medo e risco de violéncia sexual; destaca
que o temor das jovens encontra justificativa nas estatisticas de violéncia contra a
mulher. Em 2018, o Instituto de Pesquisa Data Folha (apud PONTES, 2020, p. 28)
mostrou que 42% das mulheres brasileiras ja sofreram assédio sexual em locais
publicos. Entre as adolescentes e jovens de até 24 anos, a porcentagem encontrada
sobressaiu-se: 56% das mulheres nessa idade ja foram assediadas na rua, transporte
publico e no trabalho; 47% destas eram estudantes do ensino médio. O estudo
também revela que a entrada no ensino médio representou uma situagao nova e, até
certo ponto, desconcertante para as jovens, a experiéncia esta marcada pelo
desapontamento, pois suas expectativas nao se tornaram reais.

As pesquisas de Danza (2019) e Cinati (2016) relatam preocupagao que o
projeto de vida seja utilizado pelas estruturas de poder da cultura dominante para a
formacédo de mao de obra para o mercado de trabalho e influenciado pela sociedade
de consumo, o que leva os jovens a idealizarem um bom trabalho para poder adquirir
bens de consumo. Para Cinati (2016, p. 118), “o projeto de vida compreende a busca
pela felicidade, e se ser feliz muitas vezes esta associado a ideia de consumir, este
projeto de vida pode estar sendo influenciado pela sociedade e midia.”

Thiesen (2014 apud CINATI, 2016, p. 85) destaca que a racionalidade

neoliberal do Estado mercado enxerga a educacdo como forma de crescimento
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econdmico, sendo favoravel para a manutengdo do sistema capitalista. E possivel
perceber que essa politica neoliberal, ao exercer sua influéncia sobre a educacéo,
favorece uma mercantilizacdo do sistema educacional, ndo apenas nas politicas
publicas, mas também proporcionando um aumento significativo das escolas privadas
no cenario nacional.

Assim, Cinati (2016, p. 120) enfatiza que “E importante que a escola discuta
esses projetos de vida de forma critica destacando as diferengas econdmicas e sociais
existentes entre esses grupos na sociedade.” E necessario lutar por politicas publicas
direcionadas aos jovens e ao trabalho, para que consigam ter oportunidades e se
inserirem no mundo do trabalho, em que haja opg¢des de escolha e possibilidades de
construir uma carreira.

Cinati (2016) enfatiza que a formac&o durante o Ensino Médio n&o pode ser
voltada unicamente ao mercado de trabalho, onde se privilegiam os méritos
individuais, sem observar a realidade dos estudantes. Nessa fase, de implementagao
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), com inclusdo de componentes praticos
voltados ao trabalho e diminuigdo de carga horaria de outros que fazem o aluno refletir,
como filosofia, historia, artes, necessitamos compreender o processo, para que nao
seja um retrocesso ao ensino dos jovens, com uma formagado superficial, com
conteudos fragmentados que nao dialogam entre si.

Os jovens compreendem o ensino médio como um tempo de tomada de
decisdes sobre que profissdo seguir, qual curso superior escolher (PONTES, 2020;
KLEIN, 2011). No entanto, frequentar o ensino médio ainda ndo € uma oportunidade

para todos. Dieese (2016, p. 57) informa que:

Os dados do ano de 2014 mostram que, entre os jovens na faixa etaria entre
14 e 17 anos, os numeros referentes a escolaridade estavam distribuidos da
seguinte forma: 1,1% deles nao tinha instru¢éo; 47,1% possuiam o Ensino
Fundamental incompleto; 21,2% haviam concluido o Ensino Fundamental;
26,9% estavam com o Ensino Médio incompleto; e 3,2% haviam concluido o
Ensino Médio.

Os dados mostram que sado mais de um milhdo e quinhentos mil jovens que
nao concluiram o ensino médio e que estao fora da escola, correspondendo a quase
15% dos jovens nessa faixa etaria (DIEESE, 2016, p. 57). Quanto a evasao no ano de
2020, cerca de 2,6% dos alunos matriculados no ensino médio das redes estaduais

de ensino abandonaram a escola; no ano de 2021, o numero é de 5,8% (IBGE, 2021),
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0 que pode ser um reflexo da pandemia, visto que muitos jovens (principalmente os
mais vulneraveis) ndo conseguiram se adaptar a esta realidade.

Entre os principais fatores para o abandono escolar no ensino médio encontra-
se a necessidade de trabalhar para completar a renda da familia, a falta de condi¢cbes
financeiras, que ja era um problema anterior a pandemia e foi agravado, outro fator é
o baixo rendimento, que, juntamente com a reprovagao, desmotiva o jovem a estudar
(CONEXIA EDUCACAOQ, 2022).

Lebourg, Coutrim e Silva (2021) destacam a importancia da escola como uma
das promotoras da insercao juvenil no universo profissional e na vida adulta, onde a
instituicdo deve construir processos de aprendizagem e mecanismos de participacao
a fim de promover a cidadania e preparar para o trabalho. No seu estudo, seis dos
oito jovens entrevistados ja trabalhavam, quase todos informalmente, fazendo
pequenos servicos esporadicos e sem registro trabalhista, em areas que nao se
relacionavam com os conteudos curriculares estudados no ensino médio. O trabalho
€ visto como uma relagdo de maior autonomia com a familia e uma maneira de
vivenciar a condi¢do juvenil. Uma das entrevistadas relatou a necessidade de obter
algum tipo de renda para custear pelo menos parte de suas despesas individuais,
como a compra de roupas e 0 pagamento de cursos.

Em relagdo a busca por um trabalho, Paiva (2013, p. 31) ressalta que, apesar
de existentes no Brasil, as medidas referentes ao primeiro emprego sao insuficientes
para suprir as dificuldades encontradas pelos jovens no momento de inser¢gdo no
mercado de trabalho. Para tanto, € fundamental a coordenagao entre as politicas
macroecondémicas tradicionais, como a politica fiscal, monetaria, comercial e
tecnoldgica, e as politicas sociais, como de educagéao, saude, transporte e habitagéo,
para que a visdo que predomina sobre o papel compensatério das politicas do trabalho
e educacionais para os jovens seja rompida.

Esse mesmo autor sinaliza para as concepgdes que os jovens tém sobre o
capital econémico, que envolve salario, dinheiro, e do capital cultural que se relaciona
a saberes, materializados pelos diplomas e titulos. Os dados da pesquisa revelaram
que o trabalho e a remuneracao tém lugar de destaque no projeto de vida dos jovens
depoentes e a questao socioecondmica apresenta um peso no momento das escolhas
profissionais dos jovens.

Em relagdo aos jovens e a escolha profissional, evidenciamos que os jovens

de segmentos mais ricos da sociedade tém a inatividade financiada pelos pais e por
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isso podem ingressar no mercado de trabalho somente apds a conclusao do ensino
superior ou entao da pos-graduagao. Assim, terdo mais preparagao para disputar as
melhores vagas no mercado de trabalho. Esses jovens tém mais possibilidade de fazer
estagios, intercambios, conhecer diferentes culturas, preparar-se para o mundo do
trabalho, também de se dedicar a projetos sociais (viagens humanitarias, ajudar
pessoas carentes), pois tém tempo disponivel, ndo tém a necessidade de conciliar
trabalho e estudo, muitas vezes frequentam escolas que proporcionam projetos
sociais ou religiosos (PAIVA, 2013; BALDISSERA-FELCKILCKER, 2016).

Nas pesquisas que envolvem os Institutos Federais, constata-se que o que
mais impulsionou os jovens a optar pela instituicao foi a oferta de um ensino gratuito
e de qualidade, o que pode ser uma possibilidade de vida melhor; a maioria dos
estudantes tem renda inferior a dois salarios minimos (SILVA FILHO, 2018). Durham
(2010, p. 171 apud SILVA FILHO, 2018, p. 146) defende que nos cursos de formagao
técnica, integrada ao ensino médio, é oferecido um excelente curso médio regular
propedéutico, que se tornou uma otima preparacdo para o vestibular. Com isso,
segundo a autora, as vagas passaram a ser disputadas por alunos de classe média
que haviam cursado o ensino fundamental em escolas particulares. Com essa grande
procura e a exigéncia de exame para ingresso, esses cursos teriam se elitizado.

Assim, para garantir as vagas a quem precisa, os Institutos Federais tém cotas
para ingresso e auxilios para permanéncia, a fim de garantir que os estudantes
consigam estudar em tempo integral. No ano de 2022, completaram 10 anos da
politica de cotas nas instituicbes federais, em seu inicio, 90% dos estudantes
entravam por ampla concorréncia e apenas 10% pelas a¢des afirmativas; em 2019, o
ingresso por ampla concorréncia foi de 61% e pela reserva de vagas 39% (MOREIRA,
2022).

Os jovens buscam no Ensino Médio Integrado a Educacgao Profissional a
formacao humana e a formacéao para o trabalho, o que propicia entender as relacoes
sociais e de producgao, “o técnico ndao € apenas um fazedor de tarefas, mas sim um
ser critico, reflexivo, atuante na tomada de decisdes.” (GUEDES, 2017, p. 230). Na
pesquisa de Silva Filho (2018), para grande parte dos alunos o objetivo de futuro é
trabalhar como Técnico em Administragao (pois a pesquisa realizada foi com alunos
desse curso) e, posteriormente, continuar seus estudos no curso superior. Quanto aos
cursos pretendidos, o de Medicina foi o mais almejado, mas a continuagdo com o

superior em Administracao foi apontada. Baldissera-Felckilcker (2016) destaca que os
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jovens escolheram o Instituto Federal Catarinense pela sua estrutura fisica,
possibilidade de bolsas, por ter bons professores, pela formacao integral.

As pesquisas evidenciam que os jovens acreditam que por meio da formagao
académica, da busca incessante pelo conhecimento, conseguirdo assegurar seu valor
no mercado (AVELAR, 2013). Danza (2019, p. 19) destaca:

Ainda sobre as relagdes entre o projeto de vida e a cultura, devemos destacar
nossa preocupagdo e cuidado para que ele ndo seja cooptado pelas
estruturas de poder da cultura dominante, que incute, por meio do ideario
liberal, o engodo meritocratico segundo o qual a realizagao do projeto de vida
depende tdo somente da dedicacéo e dos méritos individuais. Pelo contrario,
dedicamos esforgcos para que a reflexdo sobre o projeto de vida permita aos
jovens, sobretudo aqueles mais vulneraveis, reconhecer os limites que lhes
sdo impostos, identificar os recursos disponiveis e criar condigbes para
expandir o limitado campo de possibilidades no qual se inserem, a priori, por
meio de suas condigdes socioecondmicas.

No entanto, apesar das criticas sobre o componente curricular Projetos de vida,
ser voltado simplesmente a capacitar mao de obra formando cidadaos flexiveis e
adaptaveis para o mercado de trabalho, compreendemos que envolve dimensodes
pessoais, sociais € nao apenas profissionais, sendo que essas trés dimensdes
necessitam ser abordadas nas escolas, para que o jovem consiga refletir e prosseguir
em seus propodsitos.

No Instituto Federal Catarinense, até o momento da pesquisa nao foi
implementado o componente curricular Projetos de Vida, porém, com base na
informacéo dos entrevistados, os temas a ele relacionado sdo estudados de forma
transdisciplinar, tais como juventude, futuro, mundo do trabalho, valores morais. No
PPC (INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE, 2020, p. 22, grifo nosso) temos:

o profissional egresso do IFC, devera executar todas as atribuigbes previstas
em lei, respeitados os limites de sua formagéo, ser capaz de desenvolver
competéncias técnica e tecnoldgica em sua area de atuagao e ser capaz de
entender as relagdes préprias do mundo do trabalho, fazendo escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

O mesmo documento, PPC (INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE, 2020, p.
22), traz a importancia de “agir pessoal e coletivamente com autonomia, tomando
decisdes com base em principios éticos e de maneira solidaria, inclusiva e sustentavel,
ao outro e aos direitos humanos”, isso demonstra a importancia de uma formagao que

Se preocupa com 0 ser humano e prepara os jovens para viver em sociedade.
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Diante destes estudos sobre projetos de vida, nossa pesquisa avanga no
sentido de compreender como se constituiram os propositos dos jovens durante o
ensino médio e traz dados para buscar compreender os processos de ensino-

aprendizagem, a formag&o omnilateral, buscando ampliar a visdo sobre as juventudes.
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4 JUVENTUDE, PROJETOS DE VIDA E A TEORIA BIOECOLOGICA

Este capitulo aborda a Juventude, os Projetos de Vida por meio de analise
baseada na Teoria Bioecoldgica, de Desenvolvimento Humano (TBDH), do estudioso
Urie Bronfenbrenner. Conforme ja mencionado, essa teoria constitui um dos autores
que embasam a tese. Os estudos realizados por Bronfenbrenner possuem uma
especificidade com criangas e familias. No Catalogo de Teses e Dissertagbes da
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), néo foi
identificado nenhum estudo tendo como foco os jovens dos cursos integrados ao
Ensino Médio e analise bioecoldgica.

Mesmo assim, compreendemos que a teoria bioecoldgica possui potencial para
analise de dados envolvendo jovens e estes em processo de decisdo em relagao ao
projeto de vida. Assim, este capitulo é importante para analisar os fendmenos
envolvidos nesta etapa do desenvolvimento por meio de quatro nucleos inter-
relacionados, o modelo PPCT — pessoa, processo, contexto e tempo. Os quatro
elementos nucleares que se relacionam entre si contribuem na compreenséao do lugar
e do papel do ciclo formativo dos cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio, como
da importancia atribuida aos processos formativos, na constituicdo e concretizagao de
projetos de vida dos estudantes que frequentam o IFC.

Os Projetos de Vida também foram analisados conforme as pesquisas de
Willian Damon (STANFORD, 2023), um estudioso e professor de educacdo na
Universidade de Stanford, suas pesquisam focam sobre desenvolvimento humano.

Os autores se articulam pois sédo estudiosos do desenvolvimento humano,
compreendendo-o de maneira sistémica. Em suas pesquisas buscam compreender
as interagdes individuo e meio, sendo que esses sistemas interferem nas escolhas,
metas, projetos de vida dos jovens. Tendo como base esses estudiosos, procuramos
compreender a complexidade da juventude e a relacdo entre a formacao Técnica

Integrada ao Ensino Médio e os Projetos de Vida dos egressos.
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4.1 JUVENTUDES

Em nosso texto trabalharemos as juventudes® por acreditar que engloba os
egressos pesquisados que, em sua maioria, tem de 18 a 21 anos. Michaelis (2021)
define juventude como um “periodo de vida de uma pessoa entre a infancia e a idade
adulta.” Nos estudos relacionados ao IBGE, “a juventude é compreendida dos 15 aos
24 anos”, e o Estatuto da Juventude: “Art. 1°, § 1° Para os efeitos desta Lei, sdo
consideradas jovens as pessoas com idade entre 15 (quinze) e 29 (vinte e nove) anos
de idade.” (BRASIL, 2013). O Brasil tem 211,7 milhdes de habitantes; desse total, mais
de 50 milhdes sao jovens de 15 a 29 anos.

Nesse contexto, a Teoria Bioecoldgica ressalta que é importante observar o
desenvolvimento individual, cada historia de vida, em que momento historico a pessoa
nasceu, como é sua vida familiar, pois em uma mesma sala de aula alguns alunos sao
persistentes, outros sédo vulneraveis, uns desenvolvem a resiliéncia, outros desistem
do curso.

A compreensao da juventude necessita pensar em relagdes de cultura, classe
social, género, uma vez que existem varias formas de vivenciar esse periodo. Dayrell,

Carrano e Maia (2014, p. 112) destacam:

A juventude constitui um momento determinado, mas que n&o se reduz a uma
passagem. Ela assume uma importancia em si mesma como um momento de
exercicio de insercdo social. Nesse, o individuo vai se descobrindo e
descortinando as possibilidades em todas as instancias de sua vida, desde a
dimenséo afetiva até a profissional. Essa realidade ganha contornos préprios
em contextos histéricos, sociais e culturais distintos. As distintas condi¢des
sociais (origem de classe e cor da pele, por exemplo), a diversidade cultural
(as identidades culturais e religiosas, os diferentes valores familiares etc.), a
diversidade de género (a heterossexualidade, a homossexualidade, a
transexualidade, por exemplo) e até mesmo as diferengas territoriais se
articulam para a constituicao dos diferentes modos de vivenciar a juventude.

Podemos compreender a juventude como uma fase do desenvolvimento
marcada por diversas mudancas nos ambitos bioldgico, psicologico e social, em que
ha troca de papéis, a pessoa deixa de ter comportamentos de crianga e

gradativamente passa a ter comportamentos adultos, que variam conforme género,

5 Optamos por estudar as Juventudes por considerar mais abrangente e por ser a faixa etaria dos jovens
pesquisados, embora varios textos relativos a projetos de vida preferem descrever sobre a
adolescéncia, que geralmente engloba jovens de 12 a 18 anos, de acordo com o Estatuto da Crianga
e do Adolescente (ECA).
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cultura, classe social, escolaridade. Os temas relacionados a juventude tém
mobilizado os pesquisadores nas ultimas décadas, tem-se pensado em politicas
publicas voltadas a protecdo e desenvolvimento. Nessa fase ocorre o
amadurecimento, o jovem tende a elaboracdo de projetos de vida e a buscar
transformagdes afetivas e sociais (DAVILA LEON, 2002). Assim, concretizar os
projetos de vida provoca uma transi¢ao ecoldgica, que ocorre sempre que a posigao
da pessoa no meio ambiente ecologico é alterada e resulta em mudangas, como iniciar
um curso superior, comegcar a trabalhar, sdo atitudes que fazem parte da vida juvenil
(BRONFENBRENNER, 2005).

Em sua nogao geral e usual do termo juventude, refere-se a uma faixa de idade,
um periodo de vida, em que se completa o desenvolvimento fisico do individuo e
ocorre uma série de transformacdes psicoldgicas e sociais. E a fase que se deixa de
ser crianga e se inicia a entrada no mundo adulto, porém, a nogao de juventude é
variavel e se modifica conforme o local e o tempo, assim, nota-se que, dependendo
do lugar, a definicdo de juventude pode variar, consideramos, portanto, a categoria
fluida e mutavel (ABRAMO, 2005).

Segundo Groppo (2000, p. 9), a concepgao de juventude esta fundamentada
no critério etario e no sociocultural. O critério sociocultural demonstra que o jovem tem
seu comportamento modificado de acordo com a classe social, o grupo étnico, a
nacionalidade, o género, os contextos nacionais e regionais. Dessa forma, o termo
utilizado também pode sofrer variacbes; em diversas pesquisas encontramos
“Juventudes”. Abramo (2005 apud SOUSA, 2020, p. 38) destaca que “Juventudes” faz
com que sejam lembradas as discrepancias, desigualdades e singularidades
existentes nessa fase, assim como no Brasil destacamos diferentes juventudes, a
rural, a urbana, a negra, a indigena, entre outras. Spdésito e Tarabola (2017, p. 3)
destacam em seus estudos realizados no Brasil, que “foi preciso estabelecer, de inicio,
certo dialogo com a producéo internacional para marcar algumas singularidades. Dai
a expressao juventudes, como metafora designadora das desigualdades e
diversidades.”

Na sociologia, vivenciar a juventude nos remete a cinco dimensdes: terminar
os estudos; viver do proprio trabalho; sair da casa dos pais e estabelecer-se em uma
moradia pela qual se torna responsavel ou corresponsavel; casar; ter filhos. Na fase
adulta estara apto a produzir e reproduzir a vida e a sociedade, assumindo a condugao
de sua vida (FREITAS, 2005).
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Nos estudos de Galland (1991 apud SPOSITO, 2002), a entrada na vida adulta
compreende a passagem por trés etapas: a partida da familia de origem, a entrada na
vida profissional e a formagédo de um casal. Durante o século XX, a entrada na vida
adulta ocorria de forma diferenciada para os diferentes segmentos da sociedade: nas
classes operarias a passagem da infancia para a vida adulta geralmente acontecia
rapidamente, enquanto nas familias mais favorecidas, as pessoas tinham opc¢ao de
experimentar a independéncia, sem que precisassem efetivar as etapas de entrada
na vida adulta.

A juventude do século XX possui caracteristicas diferentes de outras geragoes,
nasceu conectada as formas de tecnologia. Bauman (2001) descreve-os como
juventude liquida. Essa liquidez vem do fato que os liquidos ndo tém uma forma, séo
fluidos que se moldam conforme o recipiente nos quais estdo contidos, diferentemente
dos sdlidos, que sao rigidos e precisam sofrer uma tensao de for¢as para se moldar a
novas formas. Essa juventude liquida precisa dissolver, derreter certos sélidos; nesse
processo de dissolugdo constituiu-se como rebelde, irreverente, obstinada,
inconformada. O processo de liquefacdo de soélidos caracterizou a juventude liquida.
As relagdes que eram sélidas precisam ser dissolvidas, reformuladas, remoldadas, em
uma sociedade de consumo (BAUMAN, 2001).

Segundo Bauman (2001, p. 65), “Eles sao, por assim dizer, viciados em fazer
e receber sons eletrénicos ou imagens. As paginas de bate-papo sdo novas drogas
poderosas em que os adolescentes se viciaram.” Essa nova geragao tem facilidade
para realizar varias fungbes ao mesmo tempo, como atender telefone, navegar na
internet, ouvir musica, o mundo do trabalho necessitara considerar esse perfil.

Assim, a juventude € um periodo do ciclo vital que favorece a consolidagao da
identidade (ERIKSON, 1976), também €& a preparagao para vida adulta, onde ha
experimentagao e vivéncia nos campos do estudo, do trabalho, da sexualidade, dos
relacionamentos, da cultura, da participacdo (SPOSITO, 2003).

Os contextos culturais e sociais modificaram a vivéncia da juventude e
constroem seu espacgo na sociedade, pois se expressam por meio da musica, dancga,
buscam mediacdo em suas relagdes com o mundo onde vivem, buscam com o0s
grupos de amigos compreender as transformacdes que vivem. Dayrell, Carrano e Maia
(2014, p. 104) relatam que “O cotidiano escolar é relatado como sendo enfadonho.
Jovens parecem dizer que os professores pouco acrescentariam a sua formacgao. A

escola é percebida como ‘obrigagdo’ necessaria, tendo em vista a necessidade dos
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diplomas.” Muitas vezes esses locais sao ressignificados por meio de trocas afetivas
e simbdlicas. Em se tratando da subjetividade, compreendemos que o significado que
um sujeito atribui a escola pode ser semelhante ao do outro, mas n&do € o mesmo,
bem como os objetivos que levam cada jovem a escola sdo distintos e ndo podem ser
compreendidos por meio de praticas homogeneizadoras (DAYRELL, 2013).

Para auxiliar os jovens em sua caminhada temos as Politicas Publicas, que
buscam a solugdo de problemas para a coletividade, nosso pais € marcado por
desigualdades e pelas diferentes necessidades, desse modo, as politicas publicas
servem para promover a equidade e minimizar seu envolvimento em situagbes de
risco. No ano de 2005, por intermédio da Lei n. 11.129, foi criado o Conselho Nacional
de Juventude (Conjuve), que visa formular e propor diretrizes voltadas as politicas
publicas juvenis, desenvolver estudos e pesquisas sobre a realidade socioecondmica
das juventudes e promover o intercambio entre as organizagdes juvenis nacionais e
internacionais.

No caso da juventude temos as politicas publicas que visam promover
educacao, saude, lazer, qualificagao profissional. As Politicas Publicas podem ser
definidas como um conjunto de acgdes, formadas por um ou varios objetivos coletivos
considerados necessarios ou desejaveis e por meios de a¢des que sao tratadas, pelo
menos parcialmente, por uma instituicdo ou organizagdo governamental, com a
finalidade de orientar o comportamento de atores individuais ou coletivos, para
modificar uma situagéo percebida como insatisfatéria ou problematica (ROTH, 1999
apud DEUBEL, 2002, p. 27).

Quando se refere a educacgéao, destacamos:

No art. 208. O dever do Estado com a educacgao sera efetivado mediante a
garantia de: | — educagéao basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para
todos os que a ela nao tiveram acesso na idade propria. (BRASIL, 2013).

Dessa maneira, vemos no Art. 7°, que o jovem tem direito a educacgédo de
qualidade, com a garantia de educacéao basica, obrigatéria e gratuita, inclusive para
0s que a ela nao tiveram acesso na idade adequada, e no Art. 9°, que o jovem tem
direito a educacao profissional e tecnoldgica, articulada com os diferentes niveis e
modalidades de educagado, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, observada a
legislagao vigente (BRASIL, 2013).
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Os ultimos anos foram marcados pelas incertezas, no que se refere a
juventude, houve pandemia, reforma do Ensino Médio, mudang¢as no mundo/mercado
de trabalho, os jovens ficam confusos com o que projetar para o futuro. A BNCC
destaca: “Uma parte consideravel das criangas e jovens que estao na escola hoje vai
exercer profissdes que ainda nem existem e se deparar com problemas de diferentes
ordens e que podem requerer diferentes habilidades.” (BRASIL, 2018, p. 462). No
entanto, como preparar algo que ndo sabemos como sera?

Com essa reflexdo de formar para algo incerto, podemos supor que continuara
a reproducao da desigualdade. Bourdieu (1970) observa que em vez de sua fungao
transformadora, o ensino reproduz as desigualdades sociais, seja pela organizagao
pedagogica, seja pela maneira como prepara o futuro dos jovens, sendo utilizado para
beneficios de uma classe social, isto €, da classe dominante, enquanto a classe
operaria continua sendo explorada.

Notamos na sociedade brasileira um consenso em torno da necessidade de
implementagao de politicas publicas destinadas a juventude que possam articular um
projeto de agéo de construgao para o futuro, sendo necessaria a formagao de valores
e atitudes das novas geracdes (SPOSITO; CARRANO, 2003). E importante também
que o jovem seja detentor de direitos, que viva em uma democracia e consiga ser
protagonista de sua trajetoria e concretize seus projetos de vida.

Assim, mesmo com os problemas enfrentados, a educacado possibilita aos
jovens uma visao critica da realidade em que vive, também possibilita a mobilidade
social, o jovem pode conseguir um emprego na area em que estudou, pode conseguir
uma vaga melhor em outros locais, tornar-se independente financeiramente. Na busca
de saber mais sobre as juventudes em Santa Catarina, foi realizada uma pesquisa

conforme descrito a seguir.

4.1.1 Juventudes em Santa Catarina

Com o objetivo de conhecer a realidade dos jovens catarinenses e em razao
da escassez de pesquisas que focam essas juventudes, buscamos conhecer mais
sobre essa categoria em sites oficiais e no Catalogo de Teses e Dissertacbes da
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes).
Encontramos quatro estudos que podem nos auxiliar em nossa pesquisa, pois buscam
conhecer esses jovens, Rakos (2019), Santana (2018), Moro (2014) e Lima (2014).
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Quanto a estudos a respeito do posicionamento dos jovens egressos sobre 0s
cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio e futuro, ndo encontramos pesquisas.
Também ndo encontramos estudos a respeito das transicbes ecologicas,
desenvolvimento humano juvenil e busca/concretizagao de projetos de vida.

A juventude em Santa Catarina € diversa, os jovens sao descendentes
de portugueses acgorianos, alemaes, italianos, africanos e indios, dessa forma, temos
diferentes culturas e sotaques. O estado possui também uma diversidade geografica,
com 95,4 mil km?, sendo o menor estado do Sul do Brasil. Em 2021, a populacao
estimada era de 7,3 milhdes. E dividido em oito principais regides: Litoral, Nordeste,
Planalto Norte, Vale do Itajai, Planalto Serrano, Sul, Meio-Oeste e Oeste, possui 295
municipios e a Capital é Floriandpolis (SANTA CATARINA, 2022). Convém destacar
que o indice de escolarizacao de criangas e adolescentes de 6 a 14 anos é de 99,7%
(IBGE, 2019), o indice de analfabetismo entre os maiores de 15 anos vem caindo de
7,2% em 2016 para 6,6% em 2019 (IBGE, 2019).

Na sequéncia traremos alguns aspectos da revisao de literatura, a respeito da
juventude catarinense, buscando intensificar o dialogo com os dados sistematizados
no Quadro supracitado. Partindo desse contexto e de modo a demonstrar a articulagao
dos estudos, Lima (2014) problematiza os mitos produzidos a respeito dos jovens
pobres, por meio de noticias publicadas em um jornal local, buscando, para isso, uma
aproximagao dos jovens, moradores de uma comunidade pobre da cidade de
Florianépolis, capital do Estado de Santa Catarina. A pesquisa buscou compreender
as expressoes cotidianas dos jovens, moradores da Comunidade Chico Mendes, na
cidade de Florianopolis, a juventude vida loka, manifesta em seu modo de viver, sentir

e experienciar seus estilos de vida. De acordo com Lima (2014, p. 116):

Santa Catarina ndo foge a regra quando se trata de discriminacdo com
relacdo aos pobres, em especial aos jovens pobres. Uma fala recorrente que
ougo em minha atuagdo como educador € a respeito de acdes para tirar os
jovens do crime, como se este fosse o destino natural de todos os jovens
moradores nas comunidades pobres. E € muito dificil explicar o contrario, é
dificil falar em sujeitos de direito. O pensamento ja esta cristalizado, a ideia é
fixa. O Mito ja é pronto. Considero necessario prestar atengcao ao importante
papel das midias na construcdo desse design/mito. Estamos acostumados a
assistir, por exemplo, as programacgdes de televisdo e a partir do que é
apresentado tirar conclusdes. Estamos vivendo um tempo em que
precisamos ter um comportamento politicamente correto e isso faz com que
programas de radio e televisdo cuidem um pouco mais de seus modos de
falar, o que néo significa que tenham repensado seus conteudos.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Portugueses
https://pt.wikipedia.org/wiki/A%C3%A7ores
https://pt.wikipedia.org/wiki/Alem%C3%A3es
https://pt.wikipedia.org/wiki/Italianos
https://pt.wikipedia.org/wiki/Afro-brasileiros
https://pt.wikipedia.org/wiki/Povos_ind%C3%ADgenas_do_Brasil
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Assim, Lima (2014) destaca também que quando o assunto é violéncia
praticada por “jovens ricos existe todo um cuidado em manter o anonimato dos
envolvidos”, quando s&o “jovens pobres” estes tém seu rosto e de familiares expostos.
Retrata a dificuldade desses jovens em serem inseridos na sociedade.

A tese questiona a invisibilidade da juventude pobre em Santa Catarina, do
sentimento que milhdes de jovens brasileiros que moram em comunidades partilham.
Os costumes de vida loka passam pela cotidianidade das linguagens e sentimentos,
dos fazeres, dos modos de se vestir, das preferéncias musicais, dos modos de
relacionar-se entre si e com o mundo, apontando caracteristicas especificas de sua
sociabilidade.

Santana (2018) aborda as juventudes negras nas convivéncias e espacos de
sociabilidade do bairro Ribeirdo da llha, que fica no Sul da llha de Floriandpolis — SC,
verifica o processo de construgao da identidade racial e cultural de jovens negros (em
uma cultura de tragos agorianos, que se verifica na arquitetura, culinaria, festas). No
estudo, os jovens apontaram a dificuldade de ver reconhecida a cultura negra no
bairro, bem como indicam o degrau que separa os(as) mais jovens e os(as)
moradores(as) mais velhos(as) no bairro. Entendem que ha uma cultura negra na
localidade que n&o é visibilizada e nem reconhecida diante da cultura agoriana, a unica
legitimada e transmitida. Apontam que a cultura negra n&o vai ser mostrada porque
nunca foi ensinada, o que denuncia tracos do colonialismo na construcéo desse bairro.
A juventude negra acredita que estdo imersos em uma comunidade que ndo esta
aberta as mudancas e reproduzem uma cultura hierarquica de controle e poder, de
acordo com o que foi ensinado geracionalmente.

Nas pesquisas verifica-se que ha resquicios do colonialismo, onde nao ha
espago para o novo (cultura, formas de pensar). Os jovens apresentam ideias
inovadoras, mas nao tém incentivo para realizar modificacées, de demonstrar o que
aprenderam e acreditam. Nota-se a necessidade de debater as tematicas da
juventude nas instituigdes escolares, apresentar as pluralidades de histérias, mostrar
que os jovens também pensam e podem melhorar a situagdo das juventudes no
estado (LIMA, 2014; SANTANA, 2018).

Nesse sentido, Rakos (2019) investiga o empoderamento dos jovens
estudantes durante uma experiéncia de Educagdo em Direitos Humanos pela
perspectiva hacker, pelos jovens estarem imersos na cultura digital. Evidencia-se que

as tecnologias da informagao e comunicacéao (TIC) alteraram a forma de se comunicarr,
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ser e estar no mundo, mas também intensificaram as violéncias, o discurso de 6dio e
a intolerancia. Os resultados sinalizam que existe uma relativa autonomia dos jovens
estudantes imposta pelo modelo de educacéao atual condicionado pela nota; a sala de
aula promove, timidamente e em certas disciplinas, espagos de dialogo por meio do
debate de tematicas. Educar em direitos humanos, considerando a realidade dos
jovens estudantes, oportuniza a abertura que todos os estudantes, inclusive aqueles
que possuem algum tipo de sindrome ou deficiéncia, possam desenvolver, os
atributos que fazem parte do processo de empoderamento e o impedimento estrutural,
que transcende o contexto analisado, os quais precisariam ser considerados
frontalmente na proposta de uma mudanga de paradigma educacional.

Moro (2014) busca os sentidos de juventude contidos nos discursos, em
particular de textos curriculares para o Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI)
proposto pelo Ministério da Educacdo (MEC) e implementado pela Secretaria de
Estado da Educacado de Santa Catarina. Destacando as categorias de analises
Juventudes e Curriculo, tem se atentado para os sentidos de juventudes ja produzidos
em pesquisas em diferentes areas do conhecimento, especialmente em pesquisas
latino-americanas, fundamentadas nos Estudos Culturais. As analises mostraram
sentidos relacionados ao jovem como alguém na midia e que precisa ser emancipado,
introduzido no mundo adulto, sujeito versatil, plugado, que precisa ser capturado pela
seducgéo tecnoldgica, ou ainda como alguém que precisa ser interpretado.

As pesquisas de Rakos (2019) e Moro (2014) demonstram que o jovem esta
em constante transformacido, usa a tecnologia para se inserir no mundo e
compreender sobre sua realidade por meio do dialogo e visa entender as mudancas
que acontecem de maneira rapida.

Quanto a busca por melhores oportunidades no bindmio educacgao-trabalho,
constata-se a presenca de muitos jovens que se deslocam do interior do estado para
estudar e trabalhar em Florianépolis, tendo a Universidade Federal de Santa Catarina
como referéncia, que, desde 1961, contribui com um aumento significativo da
populagao jovem na cidade (RAITZ, 2003). Outro motivo que desperta o interesse dos
jovens de outras regides catarinenses em morar no litoral sdo as praias e o contato
com a natureza, as opgdes de cultura, arte e lazer.

A insersao desses jovens e também do crescimento do turismo fez com que
houvesse transformacéao cultural nas pacatas comunidades, que até entdo entravam

em contato com o mundo apenas por intermédio do radio e da televisdo, comegam a
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ver e a vivenciar novas formas de falar, vestir, alimentar-se e, sobretudo, de pensar
(DURAND, 2000, p. 73 apud RAITZ, 2003, p. 85). Raitz (2003, p. 85) destaca também
que este fato “levou a uma transfiguragado das antigas comunidades pesqueiras que
foram expropriadas em suas localidades, contribuindo muitas vezes para a
especulacao imobiliaria”, que trouxe mudancgas para quem sempre viveu no local.

Para os jovens migrantes, principalmente de classes populares que necessitam
trabalhar, podem encontrar dificuldades, pois as principais atividades relacionam-se a
comércio e turismo e, em sua maioria, sdo temporarias, nos meses de verao.

Dessa maneira, apesar de haver poucas pesquisas, foi possivel compreender
que a juventude pobre ndo possui visibilidade e ndo tem sua cultura valorizada (LIMA,
2014; SANTANA, 2018). Quanto ao empoderamento, os jovens buscam conhecer
seus direitos e lutam pela valorizagdo de sua cultura (RAKOS, 2019; MORO, 2014).
Os jovens do interior buscam ir para cidades maiores em busca de mais oportunidades
de ensino e trabalho (RAITZ, 2003).

Observamos que os jovens sofrem influéncia do contexto sociocultural nos seus
projetos de futuro no estado de Santa Catarina, a juventude €& diversa e com
caracteristicas especificas, entre elas o jovem do interior e do centro, o rico e o pobre,
0 negro, o branco, o indigena. Temos os que somente estudam, os que conciliam
estudo e trabalho. Em virtude dos fatos mencionados, faz-se necessario conhecer,
mapear o perfil dos jovens catarinenses, considerando diversas regides do estado.
Este constitui um dos objetivos da tese, isto é, verificar o perfil dos estudantes
egressos dos cursos técnicos integrados ao ensino médio, considerando os diferentes
locais do estado: quem sao, motivos pela op¢do em frequentar esses cursos, o que
estdo fazendo apods a finalizagao do ensino médio.

Castells (1999, p. 10) considera que:

Somente restabelecendo as pontes de contato com a nossa juventude,
poderemos realmente construir o futuro. E somente se soubermos como os
jovens pensam e vivem, e porque pensam assim, pode-se encontrar nova
linguagem, fundamento de uma nova politica.

Dessa forma, a juventude cria seus grupos sociais na escola, nos esportes, nos
movimentos estudantis, visam interagir e ser aceitos, procuram demonstrar seus
diferentes estilos, roupas, tatuagens, acessorios (celular), a fim de manifestar sua

cultura juvenil, uma forma de se posicionar perante 0 mundo.
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4.2 TEORIA BIOECOLOGICA DO DESENVOLVIMENTO HUMANO (TBDH)

Na busca por compreender os jovens em seus contextos e na sua totalidade, a
Teoria Bioecologica constitui um referencial para compreender diversos fenémenos
associados ao desenvolvimento humano, em todas as fases da vida — infancia,
adolescéncia, juventude, vida adulta e velhice, entretanto, identificamos um maior
numero de estudos tendo como foco a infancia (BRONFENBRENNER, 1996;
CECCONELLO; ANTONI; KOLLER, 2003; PETRUCCI; BORSA; KOLLER, 2016).

Essa teoria possui como precursor Urie Bronfenbrenner, graduado em
Psicologia e Musica pela Universidade de Cornell, em 1938. No ano de 1940 concluiu
seu Mestrado em Harvard; em 1942 realizou o Doutorado, na University of Michigan,
dedicando-se a area da Psicologia do desenvolvimento. O estudioso nasceu em 1917,
em plena Revolugao Russa, e foi morar com a familia nos Estados Unidos. Seu pai
era neuropatologista e pesquisador, que trabalhava em uma instituigdo responsavel
por deficientes mentais. Nesse local cresceu e percebeu a limitacdo de intervencdes
que retiravam as pessoas, principalmente os deficientes, de seu ambiente natural e
os levavam a um local rural e cercado por arame farpado para evitar que fugissem e
causassem danos a sociedade (KOLLER, 2011).

Bronfenbrener assinalou, na primeira metade do século XX, que os estudos
sobre o desenvolvimento humano assumiam um carater quase que exclusivamente
descritivo e se caracterizavam como condi¢des experimentais artificiais; argumentava
que as pesquisas desenvolvidas em laboratorio apresentavam severas limitagbes
tedricas e praticas, o ambiente era diferente, com horarios curtos e distintos, de onde
as pessoas se desenvolviam. Dessa forma, melhor que estuda-las em laboratério seria
em seu ambiente natural, em contextos ecologicamente validos, como familia, areas
de lazer, salas de aula, entre outros.

Na Teoria Ecoldgica, sua primeira denominacédo destacou que o ambiente tem
um papel decisivo na construcdo da pessoa e propde que as mudancas na vida de
um individuo ocorrem pela influéncia do ambiente. Evidenciou que o desenvolvimento
humano pode ser compreendido como um processo reciproco, resultante da interacéo
dos varios sistemas que o compdem (BRONFENBRENNER, 1979).

Em 2004, ampliou a definicdo de desenvolvimento humano para Teoria
Bioecologica, caracterizando-o como um fendbmeno de continuidade e mudanga de

caracteristicas biopsicolégicas de seres humanos, tanto em nivel individual quanto
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grupal, sendo um processo que se estende ao longo do curso de vida, por meio de
geragdes sucessivas e do tempo historico, do passado ou do futuro. A teoria é
multidirecional, pois tem efeitos diferentes, dependendo da cultura, multicontextual e
multicultural, com incidéncia e interacdo entre varios contextos e culturas
(BRONFENBRENNER; MORRIS, 2006).

Assim, as pesquisas bioecologicas consideram o ambiente natural do individuo,
visam trabalhar com as pessoas em seus contextos, em que cada individuo é
concebido como produtor ativo de seu proprio desenvolvimento, por meio da interacao

reciproca e dindmica entre pessoa e seu ambiente. Conforme o autor:

o desenvolvimento humano é o processo através do qual a pessoa
desenvolvente adquire uma concepg¢ao mais ampliada, diferenciada e valida
do meio ambiente ecoldgico, e se torna mais motivada e mais capaz de se
envolver em atividades que revelam suas propriedades, sustentam ou
reestruturam aquele ambiente em niveis de complexidade semelhante ou
maior de forma e contetido. (BRONFENBRENNER, 1996, p. 23).

Dessa forma, a bioecologia do desenvolvimento humano envolve o estudo da
acomodacgao progressiva, reciproca entre uma pessoa e as propriedades mutantes
dos ambientes imediatos, € um processo de trocas entre os individuos e o ambiente,
de maneira coconstrutiva e transacional, isto €, o individuo participa ativamente do
processo (BRONFENBRENNER, 2011).

Cecconello, Antoni e Koller (2003, p. 41) destacam, “assim, nesta nova versao,
as diferentes formas de interagdo das pessoas ndo sao mais tratadas simplesmente
como uma funcdo do ambiente, mas como uma funcdo do processo”, em que €&
considerada a relacdo entre o ambiente e as caracteristicas da pessoa em
desenvolvimento. No Brasil, a Teoria Bioecologica vem se expandindo, destacamos
os trabalhos da professora e pesquisadora Silvia Koller e os estudos com criangas e
adolescentes em situacdo de vulnerabilidade social, os quais destacamos as
pesquisas de Cecconello, Antoni e Koller (2003) e Paludo e Koller (2005).

Para entender mais sobre a teoria e identificar pesquisas que possuam seu
embasamento, como também, com foco na juventude, foi realizado um estudo de
revisdo, estado do conhecimento, no Catdlogo de Teses e Dissertagbes da
Coordenacgéao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), baseado em
Vosgeraus e Romanowski (2014) e Morosini, Kohls-Santos e Bittencourt (2021). O

primeiro passo da pesquisa foi a escolha dos descritores. Optou-se por Teoria
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Bioecoldgica e Juventude, onde chegamos ao resultado de 156 pesquisas, 108
dissertacdes e 43 teses. Com o objetivo de refinar a pesquisa foram aplicados aspas
e operadores booleanos, “teoria bioecoldgica” and “Juventude”. Na busca realizada,
identificamos 10 estudos, 6 dissertacdes e 4 teses.

No entanto, lendo os resumos percebemos que se tratavam de estudos
envolvendo grupos especificos (universitarios, deficientes, presidiarios, estudos de
caso), desse modo, foram adotados alguns critérios de inclusdo e exclusdo. Como
critérios de inclusdo, utilizamos estudos que discutem a teoria bioecoldgica com
énfase na juventude, pesquisas com foco no desenvolvimento e vivéncias juvenis. Em
seguida foram relidos os titulos, resumos e partes dos trabalhos e selecionamos uma
dissertacao que pode nos auxiliar na construgao do referencial tedrico da Tese, pois
analisa as vivéncias e interagdes juvenis com base na Teoria Bioecoldgica, conforme
Apéndice B.

Na dissertacdo selecionada de Martins (2013), evidenciamos que o
desenvolvimento humano € definido como o estudo cientifico da acomodagao
progressiva mutua, entre um ser humano ativo, em desenvolvimento, e as
propriedades mutantes dos ambientes imediatos, em que a pessoa em
desenvolvimento vive, sendo afetado pelas relagdes entre esses ambientes e pelos
contextos mais amplos em que os ambientes estado inseridos (MARTINS, 2013).

O estudo demonstra a diversidade de atividades no tempo livre da juventude
baseado na teoria bioecoldgica, investigou a participagcdo dos jovens de classes
populares em grupos de lazer, como igreja, agremiacoes esportivas, grupos de danca
e a influéncia na qualidade dos relacionamentos familiares e nas amizades. Os dados
foram coletados por meio de entrevistas e organizados em categorias, baseadas no
modelo PPCT, proposto pela teoria bioecolégica e observou-se que 0s grupos
proporcionam mudancas positivas em suas caracteristicas pessoais e reforcam suas
relacdes nos contextos familia e amigos. E importante ressaltar que pertencer a um
grupo € um elemento positivo na vida desses jovens e auxilia o desenvolvimento
humano (MARTINS, 2013).

No estudo realizado e embasado na teoria de Bronfenbrenner, observa-se as
motivagdes que estdo relacionadas as caracteristicas da pessoa e do ambiente que
ela participa. O estudo buscou analisar o que os jovens fazem no seu tempo livre,
assim, foi realizado um levantamento das atividades de tempo livre, 0 acesso a bens

culturais, sua participacao em grupos e a forma como percebem a interagdo nos
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contextos, familia, comunidade e escola (MARTINS, 2013).

A pesquisa de Martins (2013) demonstra que jovens de situagdes privilegiadas
podem estudar e ter suas despesas pagas pela familia, enquanto os que possuem
menos condigdes necessitam trabalhar para auxiliar nas despesas de casa. Nota-se
que, dependendo do local onde vivem, sofrem preconceito, ainda que a violéncia seja
reproduzida pelos mais diversos estratos sociais, ha uma tendéncia em associa-la
“aos pobres e miseraveis, vistos como ‘classes perigosas’ e de onde provém os ‘maus
elementos’.” (SALES, 2007 apud MARTINS, 2013, p. 5).

Demonstra ainda diferencas significativas no uso do tempo livre entre jovens
que trabalham e nao trabalham. De modo geral, os jovens que n&o trabalham
possuem mais tempo para usufruir de momentos de lazer e acabam tendo
participagao significativamente maior em algumas “atividades, ir a festas, ler livros.” O
estudo descreve, também, as trajetérias onde os jovens participam de diferentes
grupos que partilham experiéncias de lazer, sendo, em sua maioria, integrantes de
grupos esportivos, fazendo parte desse microssistema sentem-se seguros para falar,
ouvir e serem ouvidos.

Aquino (2009 apud MARTINS, 2013, p. 20) destaca:

Ha uma vinculagdo quase que direta em nossa sociedade entre a tematica
juvenil e as questbes de desordem social: delinquéncia, drogas e
comportamentos de risco. O autor pontua ainda duas grandes tendéncias que
se fazem presentes nas concepgdes sobre o jovem na contemporaneidade:
1) a primeira delas se refere aos jovens em posicao privilegiada, que podem
adiar a independéncia de suas familias e estender sua formagéo educacional
para, entdo, se colocarem no mercado de trabalho; 2) e em uma posi¢ao
menos favorecida, aparecem os jovens que se veem obrigados a trabalhar
em empregos de qualidade ruim, informais e mal remunerados, em especial
jovens de baixa renda, o que leva a uma consequente associagado entre as
precarias condigbes de insergdo na esfera produtiva com as potenciais
trajetérias negativas e de risco. Assim, prevalecem as ideias de juventude
como fase preparatoria da vida ou como etapa problematica, sem que se leve
em conta que ainda que pertencam a um grupo que partilha experiéncias
comuns, ha uma pluralidade de situagdes, arranjos e vivéncias que
perpassam as diversas experiéncias de ser jovem.

O estudo demonstra que no grupo se estabelecem relacdes afetivas, um local
de amizade, em que os sujeitos encontram apoio. Os jovens também evidenciaram a
aquisicdo de novas habilidades, como aprender um passo de danga, tocar um
instrumento, participar de oficinas, disputar campeonatos. Quanto mais afeto,
reciprocidade e equilibrio presentes em suas relagdes, mais elas favorecem o

desenvolvimento. Essas relacbes de equilibrio foram percebidas, principalmente,
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entre os jovens integrantes dos grupos espontaneos, geralmente sem relagbes
hierarquicas, que se reunem em torno de algo que gostam de fazer, ndo importando
o numero de participantes, onde eles proprios se organizam, planejam atividades, vao
em busca de locais para se reunir (BRONFENBRENNER, 2006 apud MARTINS, 2013,
p. 63).

Quanto aos processos proximais no mesossistema, estes ocorrem na relagéo
entre dois ou mais microssistemas, nos quais a pessoa em desenvolvimento participa
de maneira ativa, nesse caso, o grupo e a familia. A familia € considerada como o
principal microssistema para o desenvolvimento, pois ocorrem as experiéncias mais
significativas e interagdes diretas, isto €, seu funcionamento interno, ou seja, a forma
COMO 0s processos proximais ocorrem no ambiente familiar recebe influéncias diretas
e indiretas de outros contextos. Quanto ao grupo, proporciona a ampliacdo das
interacbes com seus familiares e com os familiares dos outros jovens, o que é
percebido nas apresentagdes de musicas, dangas e jogos.

O estabelecimento de processos positivos no ambiente familiar tende a
repercutir nos demais microssistemas que os jovens participam, com pais engajados
e ativos nesses contextos, o que contribui de maneira significativa para o seu
desenvolvimento. As competéncias pessoais e habilidades desenvolvidas pelos
jovens dentro dos grupos também influenciam suas relagdes no contexto familiar. Os
jovens relatam que conviver com pessoas com diferentes personalidades possibilita
conhecer e respeitar as diversas formas de pensar e viver (MARTINS, 2013).

Os amigos sao grupos importantissimos para os jovens e influenciam os
processos proximais. Quando estdo em grupos, nota-se que se tornam comunicativos,
interagem com os amigos e influenciam e sado influenciados pelos outros. Ha também
o reconhecimento dos pares, assistindo jogos, proporcionando incentivo e apoio, que
estabelecem processos proximais positivos e se constituem como recurso favorecedor
para o desenvolvimento desses jovens (MARTINS, 2013).

Dessa forma, a pesquisa selecionada nos faz compreender aspectos da vida
dos jovens, dos grupos, das interagbes com foco no modelo PPCT, bem como
aspectos estudados por Bronfenbrenner e presentes no estudo que contribuirdo para
a interpretacado dos dados da nossa pesquisa e o seu potencial para analise do foco

juventudes.
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4.3 O MODELO PPCT E OS NiVEIS SOCIOAMBIENTAIS — MICROSSISTEMA,
MESOSSISTEMA, EXOSSISTEMA E MACROSSISTEMA, APLICADOS A
JUVENTUDE

Os estudos sobre os jovens vém se ampliando, principalmente no que se refere
aos impactos no desenvolvimento do individuo, da familia e da sociedade; é
importante, desse modo, avalia-los de forma sistémica. Na busca da compreensao do
jovem e seu desenvolvimento, Dessen e Senna (2012, p. 104) destacam que “é
preciso incorporar, nas analises, ndo somente o individuo e as suas capacidades
perceptuais, motoras ou cognitivas, mas também, as interagdes e os padrdes
relacionais que se estabelecem em diferentes contextos, ao longo do tempo.”

Bronfenbrenner (2011, p. 4) destaca que “Quando passamos a compreender,
podemos agir. Se sabemos como tornar os seres humanos mais humanos, somos
obrigados a fazer o nosso melhor para torna-los.” Assim, o desenvolvimento humano,
seja intelectual, social, emocional depende da interagdo entre as pessoas, objetos,
simbolos e ambiente, com uma conotagcdo espiral, multicausal e processual
(BRONFENBRENNER; MORRIS, 1998).

O desenvolvimento humano é um fendmeno de continuidade e de mudanca
das caracteristicas biopsicoldgicas dos seres humanos como individuos e grupos
(BRONFENBRENNER, 2001). Assim, necessitamos analisar as influéncias multiplas
dos diferentes ambientes (diretos ou indiretos) relacionados ao ser humano,
identificando os quatro elementos basicos, inter-relacionados e dindmicos: pessoa,

processo, contexto e tempo (PPCT).
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Figura 2 — Modelo Bioecolégico — PPCT
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Fonte: Baldissera-Felckilcker e Trevisol (2023), com base em Bronfenbrenner (2011).

Bronfenbrenner (2012, p. 149) relata que “o principal potencial cientifico do
modelo processo-pessoa-contexto-tempo esta na sua capacidade n&o tanto de
produzir respostas definitivas, mas de gerar novas questdes.” Dessa forma, a pessoa
refere-se ao fendmeno de constancias e mudancas na vida do ser humano em
desenvolvimento. No decorrer de sua existéncia é importante considerar as
caracteristicas do individuo em desenvolvimento, como suas convic¢des, nivel de
atividade, temperamento, além de suas metas e motivagdes.

Bronfenbrenner abordou as caracteristicas pessoais das pessoas envolvidas
no processo, baseados na capacidade de influenciar a forga e a diregao dos processos
proximais durante o desenvolvimento. A primeira configura-se como caracteristicas de
demanda: idade, género, cor da pele, estatura. A segunda séo as caracteristicas de
recursos: sao construidas e internalizadas no decorrer do processo de interacao da
pessoa em desenvolvimento com o ambiente, podendo estar relacionadas com
recursos cognitivos e emocionais, tais como experiéncias que teve, recursos sociais
e materiais. A terceira sdo caracteristicas de forgca: sao aquelas relacionadas a
motivagdo, persisténcia, temperamento, se um individuo tem as mesmas
caracteristicas de recurso, pode seguir diferentes caminhos, mas a motivacao e a
persisténcia podem fazer a diferenga para atingir os objetivos (BRONFENBRENNER;
MORRIS, 2006).

O processo relaciona-se com o envolvimento e atividades exercidas pela
pessoa em desenvolvimento, nos diferentes niveis. Para que o processo de

desenvolvimento ocorra, € necessario que exista participagado ativa em interagcoes
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progressivamente mais complexas, com pessoas, objetos e simbolos do ambiente
imediato resolvendo problemas, lendo (em nossa pesquisa com foco maior nos
processos de ensino-aprendizagem).

No que se refere ao contexto, é definido pelo ambiente global em que o
individuo esta inserido e onde se desenvolvem os processos de desenvolvimento com
a qual a pessoa interage em varios niveis de complexidade. Esta dividido em quatro
niveis de interagdo: o microssistema, mesossistema, exossistema e macrossistema,
onde as pessoas sao influenciadas pelos sistemas, assim temos:

No microssistema, ambiente imediato e mais préximo, familia, escola, bairro.
A escola pode ser considerado, na vida do jovem, um microssistema, um ambiente
imediato, em que ha um “padrdo de atividades, papéis e relacdes interpessoais
experienciados pela pessoa em desenvolvimento num dado ambiente com
caracteristicas fisicas e materiais especificas”, onde docentes e discentes mantém
uma convivéncia imediata (BRONFENBRENNER, 1996, 2011).

No seu mesossistema consiste na conexdo entre diferentes ambientes do
microssistema, a familia e escola, as relacdes que existem entre os estudantes, com
grupos (danga, jogos, as interagdes nas festas com a comunidade), as relagdes com
os pais de outros alunos. No exossistema € composto por ambientes considerados
secundarios, pois afetam indiretamente o desenvolvimento juvenil, pode ser o
emprego dos pais, onde os problemas nesse local podem afetar todos da familia. No
macrossistema temos os ambientes culturais, engloba uma estrutura social (politica,
religido), em que os membros compartilham crencas, valores, estilos de vida,

escolhas, envolve todos os outros sistemas, os jovens influenciam e sao influenciados.
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Figura 3 — Niveis socioambientais

EXOSSISTEMA ambientes considerados secundirios, pals
afetam indiretamente o desen imento juvenil, pode sera
emprego fas pals, vizinhas.

CROMOSSISTEMA - examina as Influéncias do tempo no
Desenvolvimento da pessoa.

Fonte: Baldissera-Felckilcker e Trevisol (2023), com base em Bronfenbrenner (2011).

Podemos entender o contexto como um conjunto de bonecas russas
(Matrioskas), que se encaixam umas dentro das outras, da maior a menor, onde cada
uma equivale a um sistema com caracteristicas especificas, porém entrelacadas.
Nesses sistemas ha um encaixe de estruturas que se denomina de meio ambiente
bioecoldgico (CARAVLHO-BARRETO, 2016).

Figura 4 — Imagem das bonecas russas (matrioskas)

Fonte: Significados de contexto, segundo a teoria bioecoldgica (2023).
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Quanto ao tempo, permite examinar as mudangas e continuidades do
desenvolvimento no ciclo da vida e no seu sentido historico. Deparando-se com a
questao do tempo, Bronfenbrenner desenvolveu o conceito de cronossistema, que é
analisado em trés niveis: o microtempo, que diz respeito a continuidade versus
descontinuidade de episddios do processo proximal; o mesotempo, que se refere a
frequéncia desses episddios em intervalos (dias); e o macrotempo, fatos que
produzem mudancas na sociedade e influenciam e sao influenciados pelos processos
de desenvolvimento humano (BRONFENBRENNER; MORRIS, 2006).

4.4 OS JOVENS E AS RELACOES

A juventude é uma fase na qual se constituem relagbes de afeto e busca pela
concretizagdo dos projetos de vida. Desse modo, ocorrem transi¢cdes ecoldgicas;
nessas mudancgas, os jovens iniciam relacionamentos afetivos, concluem o Ensino
Médio, passam de alunos a profissionais. Sdo modificagdes emocionais, profissionais,
sociais, mudanca do seu papel na sociedade, as quais impactam o desenvolvimento
(BRONFENBRENNER, 2012).

Nessa direcdo, na busca de conhecer e explicar o desenvolvimento humano e
suas interacdes, Bronfenbrenner (1996) destaca que o0s processos proximais sao
caracterizados pelo estabelecimento de uma interagdo reciproca, progressivamente
mais complexa, entre um organismo humano e as pessoas do seu ambiente imediato,
em que ambas as partes se mantém ativas e se estimulam mutuamente, como
aprender novas habilidades, fazer planos para o futuro, iniciar novos projetos, realizar
atividades complexas. Esse movimento positivo se faz necessario para o
desenvolvimento da capacidade bioldgica, potencial genético de cada pessoa e
desenvolve 0s recursos pessoais.

O engajamento e a interagdo em atividades diversificadas tornam o individuo
capaz de entender seu lugar no mundo e transforma-lo, com isso, a passagem para a
vida adulta traz as aquisi¢oes incorporadas nas fases anteriores, que sao alicerces
para novas conquistas (BRONFENBRENNER, 1995).

[..] o desenvolvimento humano ocorre através de processos
progressivamente mais complexos de interagbes reciprocas entre um
organismo humano biopsicolégico ativo, em evolugao, e as pessoas, objetos
e simbolos em seu ambiente externo imediato. Para ser eficaz, a interagao
deve ocorrer com bastante regularidade durante periodos extensos de tempo.
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Tais formas perduraveis de interagdo no ambiente imediato sdo referidas
como processos proximais. (BRONFENBRENNER; MORRIS, 2006, p. 797,
grifo nosso).

Para que seja estabelecido um processo proximal, sdo necessarios esses
cinco aspectos: (a) a pessoa deve estar engajada em uma atividade; (b) essa atividade
deve acontecer em uma base relativamente regular, por meio de periodos estendidos
de tempo; (c) as atividades devem ser progressivamente mais complexas; (d) deve
haver reciprocidade nas relagdes interpessoais; e (e) os objetos e simbolos presentes
no ambiente imediato devem estimular a atencido, exploragdo, manipulagdo e
imaginacao da pessoa em desenvolvimento (BRONFENBRENNER; MORRIS, 2006).

No desenvolvimento humano essas relagdes de reciprocidade sao observadas
entre pais e filhos, avds e netos, professor e aluno, amigos, em uma visao sistémica
em que ambos interagem, essas inter-relagdes constituem o todo. Assim, sempre que
ha interacéo sdo formadas diades. Bronfenbrenner (1996, p. 46) relata que uma diade
é formada “sempre que uma pessoa em um ambiente presta atencao as atividades de
outra pessoa, ou delas participa, existe uma relacdo”, essas relagdes sao
fundamentais para auxiliar o jovem nesse periodo de tomada de decisbes sobre o
futuro.

Paludo e Koller (2005), em seus estudos baseados na Teoria Bioecoldgica,
demonstraram a importancia do planejamento do futuro, da rede de protegao (familia,
escola, amigos) para estimular o otimismo, a resiliéncia, a esperanga e a coragem,
entre outras habilidades interpessoais indicativas da vida saudavel.

O jovem que esta em seu periodo de amadurecimento, buscando o que deseja
para o futuro, procura em outras pessoas relagdes e apoio para definir seus projetos
de vida, essas relagbes humanas ocorrem em diversos ambientes que podem ser
definidos como “um local onde as pessoas podem facilmente interagir face a face”,
pode ser um microssistema, um mesossistema, um exossistema, um macrossistema
(BRONFENBRENNER, 1996, p. 19). No desenvolvimento humano, especialmente
nos ambientes, formam-se diades, entre o jovem e sua familia, professores, a fim de
favorecer o desenvolvimento humano “uma diade é formada sempre que duas
pessoas prestam atencdo nas atividades uma da outra ou delas participam.”
(BRONFENBRENNER, 2012, p. 46).

Dessa forma, “a maneira pela qual as diades, o ambiente, a rede social, a

subcultura e a cultura se relacionam entre si e como o curso do desenvolvimento
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constituem a chave para a compreensédo do desenvolvimento humano.” (DESSEN,;
SENNA, 2012, p. 82). Essa interagdo pode ocorrer em varios niveis, pois “0 ambiente
ecologico é concebido como uma série de estruturas encaixadas, uma dentro da outra,
como um conjunto de bonecas russas.” (BRONFENBRENNER, 1996, p. 5). Essas
diades apresentam diferentes formas e em todas existe um fator de reciprocidade, isto
€, a influéncia do outro, e podem ser classificadas de trés maneiras: diade
observacional, ocorre quando uma pessoa esta observando e demonstrando
interesse na atividade do outro, a diade de atividade conjunta, refere-se a situagéo
em que duas pessoas se percebem fazendo juntas alguma coisa e a diade primaria,
em que dois membros ndo estao proximos, mas possuem sentimentos um para com
o outro e aparecem sempre em seus pensamentos, mesmo distante um influencia o
comportamento do outro. Elas podem contribuir para a formagao de outras estruturas
interpessoais maiores, incluindo mais de duas pessoas, 0 que pode ser chamado de
triade ou tétrade.

Na diade professor-estudante e estudante-estudante, em uma visao sistémica,
ambos interagem, participam da atividade que esta sendo desenvolvida pelo outro,
suas inter-relagdes constituem o todo. Para que o desenvolvimento cognitivo
aconteca, mesmo diante de novas tecnologias, o contato e a troca sao fundamentais
para a aprendizagem e desenvolvimento humano, na capacidade de superar
obstaculos.

Dessa forma, a formagdo omnilateral auxilia os jovens a tomarem decisdes
reflexivas e na busca pelas realizagbes de seus projetos de vida e os proximais,
manifestados pelas atividades exercidas pela pessoa em desenvolvimento; as diades,
que sao relagcbes de trocas (professor-estudante, estudante-estudante), e as
transigdes ecoldgicas, isto €, as mudangas de papéis (aluno que se torna profissional,
entrada na universidade) que ocorreram nesse periodo, sao reflexo de decisdes
pensadas durante a formagao.

Cabe aqui ressaltar que, para muitos jovens, a escola € vista como autoritaria,
precaria e insatisfatoria, os estudos sobre as relagdes entre juventude e escola
revelam desencontros entre as expectativas de jovens e o que lhes é efetivamente
ofertado no ensino publico (CARRANO, 2016). Por outro lado, as escolas s&o locais
de multiplas relagdes, que ultrapassam os processos de ensino-aprendizagem, um

local de sociabilidade, de relacdes, de brincadeiras, trocas afetivas (SPOSITO, 2017).
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Em decorréncia disso, ressaltamos que € importante conhecer a relagao entre
a escola, a formagao omnilateral, as diades entre os grupos juvenis, as praticas
culturais, nas varias dimensdes da vida do jovem, na pessoal, na social/cidada e na
profissional, pois o desenvolvimento humano € um processo continuo que se inicia
com o nascimento e se estende até o final da vida, e sempre ha conteiudos novos a

descobrir.

4.5 O JOVEM E PANDEMIA DA COVID-19

Os anos de 2020 a 2021 ficaram marcados pela pandemia da Covid-19. De um
dia para o outro as pessoas precisaram adaptar suas atividades laborais e se
distanciarem fisicamente. Somente os servigos essenciais ligados as areas da saude,
transporte, alimentagdo, manutencdo, continuaram seus trabalhos de forma
presencial, outros locais, como € o caso das instituicdes educativas, aderiram as aulas
remotas e, desse modo, as relagdes foram modificadas.

Os diferentes sistemas sao modificados quando estdo em uma pandemia, os
quatro componentes do desenvolvimento, pessoa, processo, contexto e tempo,
sofreram impactos da doencga, do isolamento social. De acordo com Bronfenbrenner
(2012), eventos histéricos podem alterar positiva ou negativamente o curso do
desenvolvimento humano, tanto do ponto de vista individual quanto populacional.

A pandemia provocou panico e refletiu no desenvolvimento dos jovens,
acarretou momentos de reflexdes visando ao futuro e a coletividade. Notamos que as
pessoas primeiramente pensaram somente em si (exemplo do alcool gel, acumulavam
frascos em casa), depois observaram que deveriam pensar na coletividade, pois para
o controle da doenca todos deveriam utilizar. Assim também ocorreu com as vacinas,
onde o foco foi imunizar todos.

O distanciamento social trouxe desafios as familias e as escolas, alterando o
microssistema, pois a familia precisou reorganizar sua rotina e auxiliar os filhos com
as atividades escolares; o0 mesossistema, os espagos de convivéncia escolar foram
fechados, as relagdes entre alunos, professor, pais, direcdo, foram restritas ao uso
das tecnologias ou a retirada de materiais impressos; o exossistema, o0 emprego dos
pais também foi modificado, e as relagcbes com amigos dos pais que frequentavam a
casa da familia; o macrossistema, os 6rgaos oficiais modificaram leis, os 6rgaos do

governo passaram a realizar atendimentos de forma on-line, modificaram legisla¢des



93

que atingiram todos os contextos (dentro de suas casas era possivel ver a integragcao
dos contextos, o filho que estudava, o pai que trabalhava, alguns servigos
governamentais e bancarios realizados por meio do celular).

Assim, na vida do jovem foram alterados os processos proximais que s&o
considerados como motores do desenvolvimento a convivéncia fisica com colegas e
professores, além do processo de aprendizagem envolvido no ambiente escolar, os
quais influenciam diretamente no desenvolvimento humano saudavel, fortalecendo
competéncias e caracteristicas identitarias (PETRUCCI; BORSA; KOLLER, 2016).
Dessa forma, a pandemia foi um momento histérico e social, em que o macrossistema
influenciou as demais estruturas, inclusive o ambiente escolar que se localiza no
mesossistema.

A Teoria Bioecolégica reconhece que os processos do desenvolvimento
humano sado profundamente influenciados pelos eventos e condigbes do meio
ambiente (BRONFENBRENNER, 2011, p. 38), isto &, do local onde as pessoas estéao
inseridas; a mudanca das aulas presenciais para on-line trouxe duvidas, inseguranca,
a necessidade de se adaptar (instalar internet, baixar aplicativos, ou ir a escola pegar
materiais, pedir ajuda de pessoas proximas, microssistema), assim as pessoas
necessitaram ir em frente com os recursos que foram possiveis.

O Brasil permaneceu com as instituicbes escolares fechadas por muitos dias
ao longo do ano de 2020, escolas com o modelo hibrido, mesclando atividades
presenciais e nao presenciais. Entre as estratégias que foram utilizadas nas diferentes
regides do pais, conforme o Centro de Inovacao para a Educacao Brasileira (CIEB)
(2021), temos a transmissao de aulas e conteudos educacionais transmitidos por
redes sociais ao vivo, videoaulas gravadas e disponibilizadas em redes sociais; envio
de conteudos digitais em ferramentas on-line; envio de material impresso com
conteudos educacionais para a casa dos estudantes.

Assim, houve uma mobilizagdo para atingir todos os jovens, porém, a
desigualdade foi evidenciada, pois os que tinham mais condigbes tiveram acesso a
computadores, a conectividade de alta velocidade, conhecimento da diversidade de
oferta de softwares, os mais vulneraveis sequer tinham computador ou celular com
acesso a uma conectividade de qualidade. Alguns necessitaram dos materiais
impressos disponibilizados pelas escolas. Outro ponto que merece ser abordado foi
um contato maior entre a familia no auxilio dos atividades e a possibilidade de

prosseguir os processos de aprendizagem.
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Quanto as instituicbes, estas fizeram o possivel para auxiliar os jovens e
garantir o uso das tecnologias, embora foram periodos experimentais, sem terem o
tempo habil para testa-las ou capacitar os professores e equipe pedagogica para
utiliza-las corretamente (DIAS; PINTO, 2020). De acordo com a Unesco (2020), “na
medida em que a humanidade procura maneiras de transformar o mundo para melhor
apds a pior crise de saude em um seéculo, nds precisamos repensar as politicas
sociais, incluindo a educagdo, e abordar questbes de longa data relacionadas a
desigualdade estrutural, a pobreza e a exclusdo.” No Brasil, o0 Conselho Nacional de
Educacao (CNE) aprovou as diretrizes para as instituicdes durante a pandemia, que
sugere a utilizagcado de periodos nao previstos, como recesso escolar do meio do ano,
de sabados, e a reprogramagcéao de periodos de férias. A ampliacédo da jornada escolar
diaria por meio de acréscimo de horas em um turno ou utilizagdo do contraturno para
atividades escolares, também sao alternativas que podem ser consideradas (BRASIL,
2020).

O Conselho Nacional de Educacgao (2020) destaca:

Quanto ao Ensino Médio, a supervisdo de um adulto para realizagdo de
atividades pode ser feita por meio de orientagdes e acompanhamentos com
o apoio de planejamentos, metas, horarios de estudo presencial ou on-line,
ja que nesta etapa ha mais autonomia por parte dos estudantes. Neste caso,
a orientacdo é que as atividades pedagdgicas nao presenciais tenham mais
espaco. Entre as sugestbes de atividades, estd a distribuicdo de videos
educativos. E no Ensino técnico, a ideia € ampliar a oferta de cursos
presenciais em cursos de educacgao a distancia (EaD) e criar condi¢bes para
realizacdo de atividades pedagdgicas n&o presenciais de forma mais
abrangente a cursos que ainda ndo se organizaram na modalidade a
distdncia. Os estagios vinculados as praticas na escola deverdo ser
realizados de forma igualmente virtual ou ndo presencial. (BRASIL, 2020a, p.
2).

Com tantas modificacbes, compreende-se que a pandemia trouxe mudancgas
significativas no campo educacional que podem perdurar por meio do ensino hibrido,
intercalando aulas presenciais e on-line, também houve maior participacdo dos
familiares nas atividades escolares. Esse contato entre aluno, escola e pais pode ser
um fator que trara beneficios em longo prazo para repensarmos 0S pProcessos
educativos. Por essa razao, precisamos unir esfor¢cos para uma educagao que una o
conhecimento, o desenvolvimento critico, emancipatorio, visando a formagao humana
e aprendizado para além da dimensao cognitiva.

Durante a pandemia, em geral, as escolas proporcionaram novas formas de

aprendizagem, onde os estudantes necessitaram ser autdnomos, no desenvolver
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atividades on-line e administrar seu tempo, porém o professor continuou a ser o
coordenador das atividades, explicando conteudos, enviando materiais e atividades.
E claro que ndo podemos nos esquecer dos muitos estudantes que ndo possuem
acesso a internet, ou auxilio familiar e, assim, houve perdas em sua aprendizagem.
A pratica pedagdgica necessita estar vinculada aos desafios que a realidade
impde, como pandemia, falta de investimentos e materiais. Esse periodo fez com que
muitos jovens buscassem ter autonomia, a fim de superar as adversidades,
desenvolver suas potencialidades, resiliéncia e lutar por seus projetos de vida.

Arantes (2020, p. 2, grifo nosso) destaca:

Temos de buscar o que da sentido a nossa vida e a nossa existéncia. Esse
deve ser o nosso foco como professores, pais e profissionais da Educacgao.
Precisamos ajudar os nossos jovens a descobrirem o que os leva ao
engajamento e a exceléncia, mas ndo no sentido de ser o melhor, de ganhar,
de ser competitivo ou de ocupar um lugar no mercado de trabalho. Nao ¢ esse
o modelo de sociedade que nés precisamos. Esse modelo individualista ndo
cabe mais. A pandemia tem nos mostrado que precisamos de Projetos de
Vida pautados em valores coletivos e colaborativos. Veja sé: ndo adianta eu
comprar todo o estoque de alcool em gel para me proteger. Para que eu
esteja protegido, é necessario que o outro se proteja também. Simples assim.
E isso nos diz muito. Parece-me muito simbdlico.

Assim, a pandemia e o isolamento social ndo impede os jovens de pensar sobre
seus projetos de vida, mas € uma oportunidade de repensar os modelos de economia
e politica, pensar em qual mundo desejam para o futuro. Qual ser humano desejam
se tornar? Quanto aos educadores, qual educagéo estdo proporcionando? Uma
educacao que valoriza os bens ou o ser humano?

Quanto ao Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), divulgado no ano de
2020, o segundo dia de aplicagdo do exame obteve 55,3% de faltas, abstencgéo
recorde, dos 5.523.029 inscritos no exame, menos da metade — 2.470.396 —
compareceu aos locais de prova. Ha de se pensar “qual o motivo levou os jovens a
nao tentar passar no exame e buscar uma vaga na Universidade?” Freire (2002 apud
SILVA, 2022, p. 207) destaca que “como pratica educativa, a educacgéo libertadora
ocorrera sempre associada ao dialogo”, observar sua realidade, a falta de
perspectivas, exclusao digital, falta de recursos materiais. Torna-se fundamental
conhecer a realidade do outro, observar as transformagdes que se processam no
mundo, ensinar e aprender compreendem lugares de trocas e acolhimento as
diferencas (SILVA, 2022).
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Assim, é importante conhecer o jovem como um ser humano. Asinelli-Luz (2003
apud BLASIUS, 2014, p. 28) destaca que a “valorizagdo do ser-humano passa pela
compreensao da propria natureza humana e que educar comeg¢a no movimento de
reflexdo e entendimento do educador sobre o ser-humano.” Conhecendo o jovem sem
idealizagdes, podemos pensar em uma educagao que Ihe desperte a vontade de

aprender, de refletir sobre o futuro, do que deseja para sua vida.
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5 OS INSTITUTOS FEDERAIS, OS CURSOS TECNICOS INTEGRADOS AO
ENSINO MEDIO E A PREPARAGAO PARA O MUNDO DO TRABALHO

Este tépico objetiva relatar brevemente aspectos da Educacgao Profissional até
a implementagdo dos Institutos Federais, a evolugdo, a proposta pedagogica
curricular, os pressupostos epistemologicos, visando amparar a posterior analise de
dados. Efetuou-se uma pesquisa documental envolvendo a Base Nacional Curricular
Comum, os documentos do Instituto Federal Catarinense (Projeto Pedagdgico,
Organizagao Didatica de Cursos, Resolugdes), os dados da Plataforma Nilo Pecanha,
objetivando compreender o contexto da instituicdo e as opgdes dos seus estudantes
em relagao a sua escolha.

A educacgao é uma pratica social que visa ao desenvolvimento do ser humano,
Saviani (2007, p. 1) coloca que “[...] efetivamente a educagdao aparece como uma
realidade irredutivel nas sociedades humanas. Sua origem confunde-se com as
origens do proprio homem”, no Brasil a educagéo iniciou-se com os jesuitas aos
indigenas no periodo colonial, com o ensino da lingua portuguesa, doutrina crista e
aprendizado profissional ligado a agricultura (SAVIANI, 2013, p. 43).

Em seu inicio, a educagao profissional era destinada a populagdao mais
vulneravel. Conforme Saviani, teve seu inicio no ano de 1809, quando houve a criacao
do Colégio das Fabricas, com o ensino das primeiras letras e a iniciagdo em oficios,
atendendo principalmente criangas pobres e 6rfaos. Como vemos no Colégio dos
Orfaos, no Convento Santa Thereza em Olinda, instituicdo que em 1835 oferecia
primeiras letras, o ensino de geometria e musica e o ensino das artes de marceneiro,
entalhador, torneiro e sapateiro (ARANTES, 2005, p. 55).

Com a Lei Aurea, em 1888, a mao de obra escrava foi substituida pela mao de
obra assalariada, assim, foram surgindo as escolas agricolas, as colbnias
orfanoldgicas (SAVIANI, 2013, p. 162). A partir de 1890, com o regime republicano, a
classe operaria, baseada nas ideias socialistas, sob o comando do Partido Socialista
Brasileiro, reivindica “a defesa do ensino publico gratuito, laico e técnico-profissional’
e “o surgimento de escolas operarias e de bibliotecas populares.” Nesse formato
notamos a formacgao para atender aos interesses econémicos e a formagao para a
intelectualidade.

Assim, surgiu a Rede Federal de Educacéo; a preparagao educacional voltada

para o trabalho remete a criacdo das Escolas de Aprendizes e Artifices em 1909,
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oficinas de trabalhos manuais, o que deu inicio a educagao politécnica, combinando
estudo e o ato de trabalhar, com o objetivo de integrar conteudos da formagao humana
em seus aspectos fisico, intelectual, pratico e politico.

No dia 23 de setembro de 1909, foi assinado, por Nilo Peganha, o Decreto n.

7.566, que institui a formacgao profissional no Brasil:

DECRETO N° 7.566, DE 23 DE SETEMBRO DE 1909 - Cria nas capitais dos
Estados das Escolas de Aprendizes Artifices, para o ensino profissional
primario e gratuito O Presidente da Republica dos Estados Unidos do Brasil,
em execugao da lei n. 1.606, de 29 de dezembro de 1906: Considerando: que
o aumento constante da populagdo das cidades exige que se facilite as
classes proletarias os meios de vencer as dificuldades sempre crescentes
das lutas pela existéncia: que para isso se torna necessario, ndo sé habilitar
os filhos dos desfavorecidos da fortuna com o indispensavel preparo técnico
e intelectual, como faze-los adquirir habitos de trabalho proficuo, que os
afastara da ociosidade ignorante, escola do vicio e do crime; que € um dos
primeiros deveres do Governo da Republica formar cidad&dos uteis a Nagao:
Decreta: Art. 1°. Em cada uma das capitais dos Estados da Republica o
Governo Federal mantera, por intermédio do Ministério da Agricultura,
Industria e Comercio, uma Escola de Aprendizes Artifices, destinada ao
ensino profissional primario gratuito. (BRASIL, 1909, p. 1).

Quando criada, a educagéo profissional era entendida como algo reservado as
classes populares, pois estas deveriam “saber-fazer”. Em 1930, foi constituido o
Ministério da Educacdo e Saude Publica e da Inspetoria do Ensino Profissional
Técnico, os cursos de educacao profissional eram realizados ao término, final do 6°
ano, pois a sociedade brasileira necessitava de trabalhadores especializados, que
soubessem ler e escrever.

Em 1942 houve a Reforma Gustavo Capanema, que modificou o ensino médio
e a educacgao profissional; o ensino profissional passou a ser considerado de nivel
medio; o0 ingresso nas escolas industriais acontecia a partir da realizagdo de exames
de adaptacéao, dessa reforma derivam as leis que criaram as instituicdes privadas de
ensino profissional, entre elas o Servigco Nacional da Industria. Os cursos eram
divididos em dois niveis: o primeiro, de nivel basico industrial, artesanal de
aprendizagem e de maestria; e 0 segundo, o curso técnico industrial, com duracao de
quatro anos, com estagios nas industrias (MACHADO apud BRASIL, 2010).

No decorrer das transformacgdes da sociedade percebemos as modificagdes no
Ensino Profissionalizante, como na Lei n. 4.024, de 20 de dezembro de 1961, com o
secundario e técnico no art. 34. O ensino médio foi organizado para ser ministrado em

dois ciclos, o ginasial e o colegial, abrangendo, entre outros, os cursos secundarios,
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técnicos e de formacgao de professores para o ensino primario e pré-primario e no art.
47. O ensino técnico de grau médio abrange os seguintes cursos: a) industrial, b)
agricola, c) comercial. Com o golpe de 1964, os militares optaram por medidas
econbmicas para atender aos interesses do capital, dessa forma, foram criadas
reformas educacionais com auxilio dos Estados Unidos (MEC/Usaid).

Em 1971, a Lei n. 5.692 designou-o como 2° grau e visava formar técnicos para
atender aos interesses econémicos e politicos do governo militar. “No final dos anos
70, época em que o pais passava por profundas mudangas econémicas e sociais, as
escolas técnicas se transformaram nos Centros Federais de Educacao Profissional e
Tecnoldgica, os Cefets, que procuravam se adequar as exigéncias da nova realidade
social.” (INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE, 2019c).

A Lei n. 7.044/1982 e a Constituicdo de 1988, confirmada pela Lei n.
9.394/1996, propdem alteracbes e unem 0s cursos primario e ginasio, extinguindo o
exame de admissao, com o objetivo de proporcionar ao educando a formacao
necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de
autorrealizagao, preparacao para o trabalho e exercicio consciente da cidadania. A
educacado apresentava forte controle do Estado, tinha uma visdo de qualificar o
trabalhador com fins de proporcionar lucros econémicos.

Nos anos 1980 e 1990, é difundido o conceito de politecnia e da educagao
profissional de nivel médio integrada. Ciavatta (2014) defende que a ideia de uma
educacéo politécnica buscava resgatar a educagao omnilateral, que intentava formar
o ser humano na sua integralidade fisica, mental, cultural, politica, cientifico-
tecnologica.

O Decreto n. 5.154/2004, no art. 12. “A educacao profissional, estabelece
diretrizes para a | - qualificagéo profissional, inclusive formacgao inicial e continuada de
trabalhadores, Il - educagao profissional técnica de nivel médio; e Il - educagao
profissional tecnoldgica de graduagao e de pds-graduacgao.” Destacamos no § 12 que
A articulagao entre a educacao profissional técnica de nivel médio e o ensino médio
dar-se-a de forma: | - integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o
ensino fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a habilitacao
profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de ensino, contando com
matricula Unica para cada aluno.

Os educadores Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012, p. 15) destacam que os

cursos Técnicos Integrados sao “condi¢ao para uma formacgao profissional que atenda
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aos requisitos das mudancgas da base técnica da produgao e de um trabalhador capaz
de lutar por sua emancipagao.”

No ano de 2005, por meio do Acoérddo n. 2.267/2005-TCU, o Plenario
estabeleceu indices, como critérios de avaliacdo de eficacia e eficiéncia das
Instituicdes de Educacao Profissional e Tecnoldgica. Destaca, também, em seu art.
19: “Nesse sentido, é conveniente recomendar a Setec que inclua, em seu Relatoério
de Gestdo, avaliacdo da efetividade das politicas publicas para a area de ensino
tecnoldgico, seus pontos fortes e oportunidades de melhoria, com base no exame
desses indicadores”, e no art. 21 definiu o “repasse de cotas de recursos especificos,
por meio da Agdo Fomento ao Desenvolvimento da Educacado Profissional, as
instituicbes que possuam foco na inclusdo social de grupos socialmente
desfavorecidos.” (BRASIL, 2005).

E importante destacar que o principio que orientou a politica educacional desse
periodo foi o da empregabilidade, a educagao tinha como meta a garantia de maior
produtividade e competitividade das empresas como diferencial de competitividade no
mercado globalizado (SOUZA, 2006, p. 482). Nesse contexto, também destacamos o
papel das organismos internacionais na educagao profissional, especialmente do
Banco Mundial, visando a diminui¢do da pobreza. Canan (2016, p. 70) destaca o papel
politico do Banco Mundial como “redentor dos paises desfavorecidos
economicamente, promovendo o financiamento da educacao e impondo as condicoes
que julgar mais pertinentes para a liberagdo dos mesmos”, focando o combate a
pobreza. Associa o investimento em educacdo a politicas ligadas a educacgao
profissional e técnica, como forma de incluir os trabalhadores e aumentar a
produtividade, uma preocupagao mais ligada a economia do que a educacgao.

No ano de 2006, o Banco Mundial publicou o Relatério Sobre o
Desenvolvimento Mundial de 2007, com o titulo O Desenvolvimento e a Préxima

Geracao:

A situacdo dos jovens de hoje oferece ao mundo uma oportunidade sem
precedente de acelerar o crescimento e reduzir a pobreza. [...] Entretanto,
para obter éxito na economia competitiva global de hoje, eles precisam estar
equipados com aptiddes avangadas que vao além da alfabetizagao [...] Como
a mao-de-obra é o principal ativo das pessoas de baixa renda, torna-la mais
produtiva € a melhor forma de reduzir a pobreza. [..] O crescimento
econdmico a partir de uma base ampla é importante. (BANCO MUNDIAL,
2006, p. 2).



101

No ano de 2008, com a Lei Federal n. 11.892, houve modificacbes da educacao
politécnica, os Cefets, as Escolas Agrotécnicas e as Escolas Técnicas passam a
formar os Institutos Federais, instituicbes de educacéo especializadas em oferecer
educacéo profissional e tecnoldégica nas diferentes modalidades de ensino (BRASIL,
2008). Com essa lei surgiram o Instituto Federal de Santa Catarina, que agregou o
antigo Cefet de Santa Catarina, em Florianépolis; e o Instituto Federal Catarinense,
com as Escolas Agrotécnicas Federais de Concérdia, Rio do Sul e Sombrio, as
instituicbes de Camboriu e Araquari vinculadas a Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC) e um novo Campus em Videira (INSTITUTO FEDERAL
CATARINENSE, 2014, p. 16).

A partir de 2010, o Ministério da Educacado colocou em pratica o Plano de
Expansdo da Rede Federal de Educagao Profissional, onde foram criados novos
Campi. Em 2012 havia 354 unidades, que possibilitaram a 500.000 alunos terem
acesso a Educacao Profissional. As instituicdes estao presentes em todos os estados
da federagao, oferecendo ensino médio integrado ao ensino técnico, cursos técnicos,
cursos superiores de tecnologia, licenciaturas e pds-graduagéo.

Para criagao dos cursos, sdo observados os Arranjos Produtivos Locais (APLSs),
e investem em uma formacgao que contribui para o aumento da empregabilidade dos
jovens, dinamizando setores com necessidade ou potencial de crescimento. O Ex-
reitor do Instituto Federal de Brasilia, Wilson Conciani, destaca que “E preciso ter
tecnologia, e tecnologia ndo nasce s6 na pesquisa ou s6 na empresa. Ela nasce da
conjugagcao dessas duas coisas, onde se encontram os institutos federais e a
educacéo profissional.” (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2020).

Frigotto (2018, p. 14) destaca que “a interiorizagdo €, sem duvida, um marco
que altera o mapa da educacéo federal publica no Brasil.” Foi a oportunidade de
muitos estudantes terem acesso aos IFs, nas diferentes modalidades e niveis de
ensino, o que possibilitou a jovens e adultos a possibilidade de terminarem seus
estudos e construirem um futuro melhor.

Pacheco, Moreira e Mouraz (2011, p. 64) destacam que “Na lei de criagao dos
Institutos Federais, a questdo da autonomia surge explicitamente em relagdo a sua
natureza juridica de autarquia e a prerrogativa de criagdo e extingcdo de cursos e
emissao de diplomas”, nos limites de sua area de atuagéo territorial. Pacheco (2015,

p. 26) afirma:
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O conceito de autonomia pressupde a liberdade de agir ou, em outras
palavras, a possibilidade de autogestdo, autogoverno, autonormatizagéo.
Exprime também certo grau de relatividade, pois se é autbnomo sempre em
relacdo a outrem. Observa-se, entdo, que a autonomia ocorre em sistemas
relacionais, em contextos de interdependéncia.

Assim, os IFs seguem os ditames legais da Administragao Publica direta, dessa
forma, ndo podem atuar como instituicées particulares, a autonomia se manifesta em
cinco dimensdes: 1. Patrimonial; 2. Organizacional; 3. Competéncia propria; 4.
Recursos financeiros e, 5. Didatico-cientifico (PACHECO, 2015).

Dessa maneira, Pacheco, Moreira e Mouraz (2011, p. 18) relatam: “enquanto
politica publica, os Institutos Federais assumem o papel de agentes colaboradores na
estruturagdo das politicas publicas para a regiao que polarizam, estabelecendo uma
interagdo mais direta junto ao poder publico e as comunidades locais.” Pensar em
desenvolvimento local e regional € buscar solugdes para a realidade de excluséo que
ocorre nos diferentes estados do Brasil; é criar oportunidades para que todos os
jovens possam estudar, aprender e ter oportunidades de melhorar sua vida e

comunidade.

5.1 LEl 13.415/2017 QUE PREVE A REFORMA DO ENSINO MEDIO E A
AUTONOMIA DOS INSTITUTOS FEDERAIS

O ensino médio tem o papel e o desafio de auxiliar na construcdo de uma
consciéncia critica e preparar os jovens para um mundo em mudangas diarias, na
esfera social, nos relacionamentos, na vida profissional. Dessa forma, qual o papel do
ensino médio? O que a reforma do ensino médio propde?

Para entender esse contexto de mudangas neoliberais, destacamos que, no
Brasil, na década de 1990, diversas reformas politicas e econdmicas foram propostas
como resultado de influéncias de 6rgados supranacionais pos-Consenso de
Washington, isso fez com que o Brasil seguisse recomendagdes de organizagdes
internacionais para regular sua economia.

As politicas educacionais no Brasil tém relacbes com o0s organismos
internacionais, principalmente, a Organizacao das Nag¢des Unidas para a Educacgao,
Ciéncia e Cultura (Unesco), o Grupo Banco Mundial (BM) e a Organizagdo Mundial
do Comércio (OMC). Por exercer essa influéncia, Lima (2022, p. 54) relata que o

Banco Mundial identifica que para a superacdo dos “impactos dos choques
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econdmicos na vida dos ‘pobres’, € prioritario que esses realizem sua ‘autoprotecao’.
Por exemplo, investindo em educacéao para ‘reduzir a probabilidade’ de engrossarem
as fileiras do desemprego.” Nesse discurso, defendem que cada individuo tem a
funcdo de adquirir competéncias e habilidades para se proteger em momentos de
crise econbmica e o0 governo necessita implantar politicas publicas para reduzir os
niveis de pobreza.

No ano de 2011 o Banco Mundial langa um documento, Estratégia 2020 para
a Educacéo: Aprendizagem para Todos, que foca em “Investir nos conhecimentos e
competéncias das pessoas para promover o desenvolvimento.” O Banco Mundial
exerce influéncia nas politicas educacionais nos paises da América Latina, que
ocorre por meio de assessoria técnica, de condicionamento de politicas para a
concessao de empréstimos, das prioridades concedidas a determinados objetivos e
da formagdo sistematica de quadros técnicos e politicos. Os organismos
internacionais influenciam os rumos da educacéo, pois no capitalismo surgem novas
formas de acumulacao do capital, o que requer a formacgéo para o trabalho simples
e para o trabalho complexo. Dessa maneira, as politicas para ciéncia e tecnologia,
em paises periféricos, geralmente atendem aos interesses da classe dominante.
Nesse cenario, a educacgao € vista como um treinamento, uma capacitagcao da forga
de trabalho (BATISTA; BATISTA; LOMBARDI, 2019).

Nessa logica de formagédo para o trabalho, observamos a abordagem das
habilidades e competéncias. Ledo, Dayrell e Reis (2011, p. 1082) destacam que
“‘Numa sociedade onde a incerteza e a imprevisibilidade preponderam, ao mesmo
tempo herdeira e reprodutora de desigualdades historicas, qual lugar a escola
ocupara na vida de seus jovens?” Abordam que em uma sociedade que reproduz
desigualdades, o ensino médio necessita ser um local de formagéo humana ampla,
onde os jovens compreendam a si mesmos, a realidade que estéo inseridos, uma
visdo sobre o0 mundo do trabalho e suas demandas e exigéncias, a fim de ter
elementos para construir um rumo para sua vida (LEAO; DAYRELL; REIS, 2011).

Frigotto (2016, p. 33) destaca:

A qualidade da educacdo define-se em sua concepgdo e em sua
materialidade diretamente relacionadas ao projeto de sociedade que se busca
construir. Na perspectiva da ideologia da modernizagdo e do capitalismo
dependente afirma-se e amplia-se a dualidade estrutural da educacéo, a falsa
contraposigdo entre quantidade e qualidade e o sentido mercantil de
qualidade. O critério definidor de qualidade é posto pela ética dos interesses
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do mercado. Assim, quando os organismos internacionais, interpretando o
juizo de valor do mercado de compra e venda da forga de trabalho, se referem
a uma educacao de qualidade total a entendem como: aquela que prepara o
trabalhador no plano cientifico, técnico, psicofisico, cultural, afetivo e politico
a fazer bem feito o que se lhes prescreve. Ou seja, produzir uma mercadoria
ou realizar um servigo no tempo médio menor, com menor prego possivel e
dentro dos atributos exigidos pelo mercado na competitividade
intercapitalista. Tanto os atributos cientificos e técnicos de dominio na
realizacdo do trabalho, quanto os politicos e ideologicos de disciplina,
aceitagdo ou submissao ao estabelecido ou a hierarquia, sdo fundamentais
nos processos formativos reprodutores da ordem social do sistema capital.

Nesse cenario de influéncias dos organismos internacionais, em 2013, o
ensino médio inicia um processo de modificagdes influenciadas por fatores politicos
e econ6micos. Em 2016 foi editada a Medida Proviséria n. 746, que apresenta uma
nova organizacao para o Ensino Médio, entre os objetivos esta instituir uma Politica
de Fomento a Implantacéo de Escolas de Ensino Médio em tempo integral, além de
alterar a Lei n. 9.394/1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) e a Lei n. 11.494/2007, que regulamenta o Fundo de Manutencgéo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da
Educacao (Fundeb).

Entre as recomendagdes presentes no relatério do Banco Mundial (2017 apud
SOARES, 2020, p. 13):

As recomendagdes do Banco Mundial (2017) para melhorar a eficiéncia da
educacgao brasileira sao: Permitir o aumento da razdo aluno-professor nas
escolas mais ineficientes (aumentando o niumero de alunos por sala). Nao
repor os professores que se aposentarem. Limitar a contratagcido de novos
professores concursados “cuja demissdo é extremamente dificil e cujos
custos sado significativos, uma vez que eles se aposentam cedo com
vencimentos integrais.” A nhomeac&o dos diretores escolares deve ocorrer
apenas com base em seu desempenho e experiéncia. Pagamento de bonus
aos professores e funcionarios com base no desempenho das escolas
(desempenho este medido através das provas padronizadas de nivel
internacional). Contratacdo de empresas privadas para o fornecimento de
servicos de educagao. Novas leis federais, estaduais e municipais para
permitir parcerias publico-privadas (PPPs) no Ensino Basico.

Dessa maneira, Soares (2020, p. 1) destaca: “um alinhamento do discurso de
ajuste de gastos publicos do Banco Mundial com resultados do PISA/OCDE,
classificando a educacgao brasileira como cara e ineficiente, sugerindo redistribuigdes
orcamentarias e ajustes curriculares.” Canan (2016, p. 67) destaca que “o Banco

traca politicas educativas ouvindo economistas e excluindo os professores”, isso visa
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reduzir custos e retirar direitos de professores, ampliando a participacdo do setor
privado.

Assim, verifica-se a grande influéncia das organiza¢des internacionais,
principalmente do Banco Mundial (BM) e da Organizagdo para a Cooperagéo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE), que possuem agdes que envolvem mudangas
entre educacgao e desenvolvimento socioecondmico dos paises.

Coraggio (1998, p. 99) ressalta que, nos documentos do Banco Mundial, é
visivel o discurso de que “o investimento em educacdo € uma via para o
desenvolvimento, porque — segundo os documentos — o0 gasto em educacgao equivale
a investir no capital humano, gerando assim um aumento de renda.”

Nota-se que relacionam a educagdo com desenvolvimento econdémico e
formacdo de mao de obra (jovens séo tratados como capital/recursos humanos).
Com a reforma do Ensino Médio, percebe-se o aumento dos componentes
curriculares relacionados ao trabalho.

Com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) podemos verificar esse
discurso neoliberal. Em 2017 foi aprovada a Lein. 13.415/2017, onde o Ensino Médio
teve a carga horaria ampliada de 2.400 para 3.000 horas. A reforma propde cinco
itinerarios formativos: linguagens e suas tecnologias; matematica e suas tecnologias;
ciéncias da natureza e suas tecnologias; ciéncias humanas e sociais aplicadas, e
formacgao técnica e profissional. Os componentes curriculares obrigatorios serao
Lingua Portuguesa e Matematica, os demais serdo definidos dentro dos conteudos
previstos pela BNCC, considerando a realidade da escola, arranjos locais,
possibilidade de parcerias com industrias (BRASIL, 2018).

A Reforma propde agrupar os conteudos nos itinerarios formativos e torna-los
interdisciplinares. E importante destacar o planejamento em conjunto e a troca de
experiéncias visando proporcionar op¢des de componentes curriculares e atividades
aos estudantes, tendo em vista que os documentos norteadores destacam a
flexibilizagdo na grade curricular e a possibilidade de o jovem escolher a area do
conhecimento na qual deseja se aprofundar (BRASIL, 2018).

Os itinerarios formativos necessitarao atingir quatro objetivos: o primeiro,
aprofundar e ampliar as aprendizagens e competéncias gerais da educacao basica
e/ou a formagdo profissional; segundo, consolidar a formagdo integral,
desenvolvendo a autonomia para realizar seus projetos de vida; o terceiro € promover

a incorporagao de valores universais, ética, cidadania, sustentabilidade; o quarto visa
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ampliar a visdo de mundo, tomar decisdes e agir nas diversas situagdes, na escola,
no trabalho e na vida; esses itinerarios podem ser utilizados em varios contextos nas
linguagens, na matematica, nas ciéncias da natureza, nas ciéncias humanas e
sociais (BRASIL, 2018).

Os itinerarios de formacéo técnica e profissional visam promover a educagao
para o mundo do trabalho, por meio de cursos técnicos, que podem ser em parcerias,
como: jovens aprendizes, oferta de cursos de formacao inicial ou continuada, redes
e escolas poderao oferecer cursos integrados que reunam varios conhecimentos
dentro dos eixos de conhecimento, que entre eles estdo a investigagcado técnica,
processos criativos, mediagao e intervengao sociocultural, empreendedorismo. Ao
criar itinerarios formativos € importante compreender as demandas do mundo
contemporaneo, as condicbes que a escola esta inserida e o corpo docente

disponivel. Esses dados encontram-se disponiveis na Figura 5, a seguir relacionada:

Figura 5 — Reforma do Ensino Médio com base na BNCC
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Conforme a Figura 5 e de acordo com os documentos oficiais, a reforma do
ensino médio esta focada na formacdo de cidadaos e no desenvolvimento de
competéncias e habilidades. As escolas tém até 2022 para iniciar a implementacao
das mudangas. A BNCC destaca que 60% da grade curricular deve ser organizada
em torno de disciplinas comuns e 40% em itinerarios formativos de aprofundamento,
que podem ser escolhidos pelos estudantes conforme os seus interesses e
disponibilidade das escolas parceiras.

Uma das criticas se refere a Medida Provisoria 746/16, no paragrafo “IV -
profissionais com notério saber reconhecido pelos respectivos sistemas de ensino
para ministrar conteudos de areas afins a sua formacao”, onde néo € necessario uma
formacgao especifica, técnica e profissional para exercer a docéncia, dessa forma,
aliado a falta de estrutura nas escolas (laboratérios), a formacéo para o trabalho pode
ser algo precarizado.

Outro fato que chama a ateng¢ao quanto a Reforma do Ensino Médio séo as
propagandas que dizem que o jovem podera “escolher”, porém as escolas ja sofrem
com falta de professores, de materiais e de infraestrutura, como poderao possuir todos
os itinerarios formativos? Como serdo as aulas praticas, voltadas a educacéao
profissional em escolas que ndo possuem o minimo de estrutura fisica para
desenvolver esses conteludos? As aulas de sociologia, histéria, artes (e seus materiais
criticos), como ficardo com a reducdo de carga horaria? Existe um excesso de
disciplinas que desmotiva o jovem a estudar?

Frigotto (2016, p. 1) diz que “o argumento sobre o excesso de disciplinas no
curriculo esconde o que querem dele retirar — filosofia, sociologia e diminuir a carga
de histdria, geografia.” Quando um jovem cursar um itinerario de ciéncias da natureza,
pode nao ter outra oportunidade de aprender conteudos dos itinérarios humanos, isso
podera culminar com uma formacéao totalmente voltada ao mercado de trabalho, com
cidadaos flexiveis e adaptaveis para executar tarefas. Bourdieu (1970) observa que
em vez de sua fungdo transformadora, o ensino reproduz as desigualdades sociais,
seja pela organizagdo pedagdgica, seja pela maneira como prepara o futuro dos
jovens, sendo utilizado para beneficios de uma classe social, isto €, da classe
dominante, enquanto a classe operaria continua sendo explorada.

Silveira, Silva e Oliveira (2021, p. 1573) informam que a Reforma do Ensino
Médio trouxe violéncias curriculares, quando ndo ha as condi¢cdes de funcionamento

ou quando elas sao insuficientes para a escola, prejudicando alunos e professores.
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Ha a violéncia contra as condigbes de funcionamento, quando faltam recursos
financeiros. Assim, “E importante destacar que essas violéncias curriculares
promovidas pelo NEM ocorrem devido a maior capilaridade e avanco do
neoliberalismo escolar e de praticas gerencialistas de regulagdo nas redes de ensino”,
essas afetam o sentido e as possibilidades do exercicio critico da docéncia.

Dessa forma, com a reforma do Ensino Médio ocorre uma minimizagado do
estado para com as politicas sociais e um processo de privatizagado e mercantilizagao
do publico (PERONI, 2012, p. 39 apud SILVEIRA; SILVA; OLIVEIRA, 2021, p. 1574).

A reforma trouxe influéncia e interesses do setor empresarial da educacgao, pois
prevé a possibilidade de realizacdo de parcerias com instituicdes privadas de ensino
para a oferta da educacdo profissional, pode evidenciar a “mercantilizacido da
educacao basica, que passa a compor ndo apenas a definicdo das finalidades e
concepgdes, que orientam os processos formativos escolares, mas também o
financiamento publico para a oferta privada da educacéao.” (SILVA; SCHEIBE, 2017,
p. 27).

Cara (2023, p. 1) destaca que, entre os objetivos da Reforma, temos:
“Concretizar uma nova funcao social a escola, transformando-a em um espacgo de
formacao do individuo neoliberal, aquele que acredita que é empreendedor de si
mesmo, e reduzir custos com profissionais da educagao.” Em longo prazo, os jovens
terdo uma formacao que nao os preparou para o futuro, nem para vestibular, uma
formacdo com muitos professores que nao possuem habilitacdo nos itinerarios
formativos.

Assim, notamos que a privatizacdo e a mercantilizagcdo da educagao
pressupdem que a educagdo seja tratada como mercadoria, onde grandes
conglomerados atuam na venda de materiais didaticos e em servigcos, como gestao e
consultoria de politicas publicas. No Ensino Médio, esses pacotes educacionais das
empresas parceiras da reforma do Ensino Médio podem resultar na precarizacao e
alienagao do trabalho docente e na formagao superficial dos jovens, simplesmente
para o mercado de trabalho (formar cidadaos flexiveis e adaptaveis, BNCC).

Observamos que o Curriculo Base do Territério Catarinense do Ensino Médio
(CBTCEM) traz como um dos eixos estruturantes o Empreendedorismo (SANTA
CATARINA, 2020, p. 53), as habilidades relacionadas ao autoconhecimento, ao
empreendedorismo e ao projeto de vida, destaca que é importante “reconhecer e

utilizar qualidades e fragilidades pessoais com confiangca para superar desafios e
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alcangar objetivos pessoais e profissionais, agindo de forma proativa e
empreendedora.” Essa passagem coloca sobre o individuo a responsabilidade de seu
futuro, sem considerar os fatores sociais, como desemprego, exploracdo da mao de
obra (SANTA CATARINA, 2020, p. 53).

De acordo com o estudioso Cara (2023, p. 2), em entrevista relata “um dos
absurdos abordados nesse novo/velho ensino médio diz respeito a diminuicao de
carga horaria de matérias, como Filosofia, Histéria, Sociologia e Educagéao Fisica, e
incluidas empreendedorismo.” Destaca, também, que entre os conteudos estao,
“brigadeiro de pote, o que rola por ai. Estdo sendo oferecidos itinerarios profissionais,
porém a maioria das escolas nao possui laboratérios, tampouco professores com essa
capacitacdo.” (CARA, 2023, p. 23).

Pochmann (2005, p. 130) destaca que nessas transformagdes, jovens de
classe econdmica menos favorecidas estdo condenados ao trabalho como condigao
de mobilidade social, abandonam os estudos, apresentam baixa escolaridade,
ocupam vagas com menor remuneragao e posigdes subordinadas, enquanto os
jovens de classe média e alta conseguem estudar, tém mais oportunidades e
conseguem postos de trabalho melhores. Podemos perceber que isso se torna um
circulo vicioso, a sociedade reproduz as desigualdades.

Contudo, o Brasil esta na contramao de investimentos em politicas publicas,
pois varios investimentos na area da educacgéao foram reduzidos nos ultimos anos. No
ano de 2021, o Governo Federal tinha a previsao orgamentaria de R$ 145,70 bilhdes,
mas a execucdo dos créditos as instituicdes ndo passou de R$ 90,29 bilhdes
(LAMPERT, 2021, p. 1).

Frigotto (2018, p. 14) complementa:

Desgracadamente, o golpe de Estado consumado em agosto de 2016 e as
primeiras medidas aprovadas, em particular a PEC 241, que congelou por
vinte anos os investimentos no setor publico, e a contrarreforma do ensino
médio, por diferentes aspectos, colocam-se contra a expansido e manutengao
da politica dos IFs e a concepgao de ensino médio integrado. Os efeitos ja
estdo sendo sentidos. Isso se complementa pela contrarreforma do ensino
médio, tomada de forma imperativa e autoritaria por medida proviséria. Uma
contrarreforma que determina uma dupla interdicdo aos jovens filhos da
classe trabalhadora: o efetivo preparo para o exercicio da cidadania e o
ingresso no ensino superior e ao trabalho completo no mercado.

Dessa maneira, a Reforma do Ensino Médio e a parceria com o setor privado

podem ser observadas como uma simples preparagao para o mercado de trabalho
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(com trabalhadores flexiveis e adaptaveis), destacando que as parcerias com
empresas privadas podem, de forma sutil, introduzir a privatizagao dentro da escola
publica (materiais, apostilas, cursos) e empoderar os empresarios da educagao.

Devemos lutar por uma formacdo omnilateral, para o exercicio da cidadania,
em que o jovem possa escolher de forma reflexiva seus projetos de vida, nos aspectos
profissionais, emocionais e sociais.

Nos Institutos Federais, até o momento desta pesquisa, os cursos nao foram
modificados, pois possuem ampla carga horaria e atividades que unem ensino,
pesquisa e extensdo e mesmo apds a Reforma do Ensino Médio continuam com seus
cursos de formacao integral, com conteudos tedricos e praticos. Como destaca na
pesquisa de Souza e Garcia (2022, p. 1), “até o momento ndo houve efetivagdo da
reforma no IFPR, mas que ha movimentos de resisténcia sendo manifestados”, de
maneira que a Reforma do Ensino Médio fragmenta a educagéao e contradiz com uma
educacgao integral.

Compreendemos que a Lei 13.415/17 modificou alguns artigos da LDB que
orienta a educacao basica, especificamente, a secdo |V, que aborda estritamente o
ensino médio propedéutico sem fazer nenhuma alteragdo nos artigos referentes a
educacao profissional técnica de nivel médio. Na Resolugado CNE/CEB n. 06/2012,
que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacéao profissional técnica
de nivel médio, deve nortear as normas complementares de cada instituto federal,
bem como dos projetos pedagdgicos de cada unidade educacional ou campus
(HEEREN; SILVA, 2019). Heeren e Silva (2019) destacam que “existem indicacdes
juridico-normativas que possibilitam aos institutos federais a manutencdo da sua
politica curricular em detrimento a aceitacao das modificagdes induzidas pela reforma
do ensino médio”, pois possuem um grau de autonomia e seus proprios objetivos
educativos.

Na defesa dos Institutos Federais, Ribeiro (2016 apud ANPED, 2016) defende
que, “quanto a formacgao para o trabalho, temos a possibilidade da Educacgao
Profissional Técnica de Nivel Médio, preferencialmente na forma integrada, que tem
como foco o mundo do trabalho, na integragdo entre ciéncia e trabalho.” Na mesma
direcdo, Possamai e Silva (2022, p. 66) destacam que “defender a manutengao e o
fortalecimento do Ensino Médio Integrado, diante da contrarreforma do ensino médio,
constitui uma importante estratégia de resisténcia a mais um recuo histérico no ambito

das politicas educacionais.”
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Com base nessas reflexdes, acreditamos que poderia ser investido em mais
vagas nas redes federais para que todos que desejassem estudar nessa modalidade
tivessem acesso (as vagas sdo disputadas por meio de prova seletiva ou sorteio
publico). Também ¢é importante defender a autonomia dos institutos para que
continuem a desenvolver os cursos gratuitos, de qualidade, a fim de que os jovens
consigam ter uma visdo de mundo reflexiva, omnilateral e que possam concretizar
seus projetos de vida.

No dia 5 de abril de 2023, foi publicada portaria que suspende a implementacao
do Novo Ensino Médio por 60 dias para avaliagao dessas modificagdes, isso se deve

a pressao de alunos, professores, pesquisadores e comunidade em geral.

5.2 FORMACAO PARA O MERCADO OU PARA O MUNDO DO TRABALHO?

O jovem necessita ser compreendido em sua totalidade, suas relacdes
estabelecidas nas familias, nas escolas/institutos, na formacéo omnilateral/integral,
nos projetos de vida que possui, no mundo do trabalho. Os institutos federais possuem
uma concepcgao filoséfica baseada nas categorias Trabalho, Ciéncia, Tecnologia e
Cultura como indissociaveis para a formagao humana omnilateral (BRASIL, 2007).

Quanto ao trabalho, pode ser definido como conjunto de atividades produtivas
ou intelectuais exercidas pelo homem para gerar uma utilidade e alcancgar
determinado fim (MICHAELIS, 2022). Saviani (2007, p. 154) relata que trabalho é o
“ato de agir sobre a natureza transformando-a em fungao das necessidades humanas
€ 0 que conhecemos com o nome de trabalho. Podemos, pois, dizer que a esséncia
do homem é o trabalho.” O homem se desenvolve, aprofunda-se e se complexifica ao
longo do tempo.

Nesse sistema econbémico, destacamos que o mercado do trabalho pode ser
definido por um conceito de trocas entre pessoas que procuram empregos € empresas
que oferecem um vinculo empregaticio. No Brasil, atualmente, vemos o trabalho
formal, com registro na carteira, e o informal, sem registro e sem pagamentos de
contribuicdo previdenciaria, em que muitas vezes ha precarizacdo do trabalho.

Notamos que essa formacgao unilateral visa somente a preparagao da mao de obra e
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para relagbes de trabalhos alienados®, por exemplo, em uma linha de produgéo o
trabalhador faz apenas uma parte do processo e esta alheio ao produto final, também
ndo sabe o valor agregado ao produto de seu trabalho (SILVA, 2005).

Silva (2005, p. 104) destaca que “o trabalhador ao fabricar uma mercadoria, ele
se torna uma, reduzindo-o em instrumento de riqueza de outros homens. O homem,
ao produzir uma mercadoria, ele mesmo se torna uma mercadoria, reduzindo-o a uma
coisa.” Ao contrario da formacao unilateral, nos Institutos Federais a formacgao é
omnilateral, que visa a formagdo humana em suas dimensdes objetivas e subjetivas,
para o seu pleno desenvolvimento histérico. Essas dimensdes envolvem sua vida
corpérea material e seu desenvolvimento intelectual, cultural, educacional,
psicossocial, afetivo, estético e ludico (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2012, p. 265). Essa
formacao objetiva também a preparagdo para o mundo do trabalho, em que as
atividades permitem que a pessoa crie algo em beneficio de outro e de si, por meio
de leis, ciéncia, normas e, também, do conhecimento investido (FIGARO, 2008). A

mesma autora também ressalta:

Mundo do trabalho é o conjunto de fatores que engloba e coloca em relagéao
a atividade humana de trabalho, o0 meio ambiente em que se da a atividade,
as prescricbes e as normas que regulam tais relagdes, os produtos delas
advindos, os discursos que sao intercambiados nesse processo, as técnicas
e as tecnologias que facilitam e dao base para que a atividade humana de
trabalho se desenvolva, as culturas, as identidades, as subjetividades e as
relagbes de comunicagao constituidas nesse processo dialético e dindmico
de atividade. Ou seja, € um mundo que passa a existir a partir das relagbes
que nascem motivadas pela atividade humana de trabalho, e
simultaneamente conformam e regulam tais atividades. E um microcosmo da
sociedade, que embora tenha especificidade, é capaz de revela-la. (FIGARO,
2008, p. 92).

Pacheco (2011, p. 11) acrescenta:

O restabelecimento do ensino médio integrado, numa perspectiva politécnica,
é fundamental para que esses objetivos sejam alcangados. Quando
lembramos que um colégio industrial portugués possibilitou o surgimento de
um José Saramago, & importante registrar que isso foi possivel somente
porque aquela escola possuia em seu curriculo, como ele lembra, Fisica,
Quimica, Matematica, Mecanica, Desenho Industrial, Histéria, Filosofia,
Portugués e Francés, entre outras disciplinas. Nosso objetivo central ndo é
formar um profissional para o mercado, mas sim um cidaddo para o mundo
do trabalho — um cidad&o que tanto poderia ser um técnico quanto um filésofo,

6 A alienagcdo em Marx é entendida como a relagéo contraditoria do trabalhador com o produto de seu
trabalho e a relagcéo do trabalhador ao ato de produg&o, um processo de objetivacao, tornando o homem
estranho a si mesmo, aos outros homens e ao ambiente em que vive: “A apropriagdo surge como
alienacgao, e a alienagao como apropriagao.” (MARX, 2002, p. 122 apud SILVA, 2005, p. 104).
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um escritor ou tudo isso. Significa superar o preconceito de classe de que um
trabalhador ndo pode ser um intelectual, um artista. A musica, tao cultivada
em muitas de nossas escolas, deve ser incentivada e fazer parte da formacéao
de nossos alunos, assim como as artes plasticas, o teatro e a literatura. Novas
formas de insergdo no mundo do trabalho e novas formas de organizagao
produtiva como a economia solidaria e o cooperativismo devem ser objeto de
estudo na Rede Federal.

Dessa forma, como os Institutos Federais ndo formam apenas profissionais
para o mercado, mas um cidaddo para o mundo do trabalho (PACHECO, 2011),
conseguem unir uma formag¢ao humana e técnica. Nessas instituigdes, o trabalho é
visto como um principio educativo, ético-politico, onde € um dever e um direito.
Caracteriza-se como dever, pois todos devem colaborar na producdo dos bens
(culturais, materiais), e um direito, “por ser o ser humano um ser da natureza que
necessita estabelecer, por sua agdo consciente, um metabolismo com o meio natural
transformando em bens para sua producéo e reproducgao.” (FRIGOTTO, 2008, p. 3).

Por meio do estudo de revisdo, estado do conhecimento, realizado,
percebemos a importancia que os estudantes atribuem ao futuro, curso superior,
mundo do trabalho. Nota-se a necessidade de uma formagédo com perspectiva de
totalidade, em seu sentido epistemoldgico, com todas as partes que formam um todo,
isto é, o total, compreendendo os fenédmenos, tanto naturais quanto sociais, como
sintese de multiplas relagdes, as quais o pensamento se dispde a aprender. Isso
implica uma unidade entre os conhecimentos gerais e especificos, bem como a
relacdo entre parte e totalidade na organizacao curricular (INSTITUTO FEDERAL
CATARINENSE, 2017).

Desse modo, observamos a importancia de uma formagao integrada para criar
dinamicas de participagao que levem a democratizagao das estruturas, a uma revisao
de conteudos, de habilidades, que seja uma educagdo comprometida com a
democracia para enfrentar as politicas de flexibilidade nas esferas trabalhistas
(INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE, 2017), assim, “é preciso formar pessoas
com capacidade de critica e solidariedade, se ndo quisermos deixa-las ainda mais
indefesas.” (SANTOME, 1998, p. 22-23 apud INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE,
2017).

Um dos fatores que contribuem para a qualidade da educacgao nos Institutos
Federais é a triade ensino-pesquisa-extensao. Pivetta et al. (2010) destacam que por

meio da pesquisa aprimoramos e produzimos novos conhecimentos, 0s quais sao
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difundidos pelo ensino e extensao, fazendo com que esses trés pilares balizadores da
formacgao tornem-se completamente interdependentes, atuando de forma sistémica.

Para que haja uma educacgéo baseada em valores, democracia, solidariedade
e criticidade, € importante a construgéo de curriculos integrados, que possibilitem aos
jovens acesso a diversos referenciais tedricos, no intuito de refletir sobre a realidade
em que esta inserido. A integracao permite estudar conteudos sociais, politicos,
culturais, econbmicos, entre outros, que possibilitem a apropriagdo de conhecimentos
historicamente acumulados.

Dessa forma, a integragao procura formar pessoas omnilaterais, desenvolver
capacidades humanas e intelectuais, no intuito de melhorar a realidade social.

Pasqualli et al. (2021, p. 27) revelam:

Quando se pensa no EMI, alguns pressupostos devem ser imediatamente
sublinhados e, neste espago, destacam-se trés deles, a saber: a ousadia na
construgédo curricular, o trabalho como principio educativo, bem como a
pesquisa enquanto principio pedagogico. Sobre a concepgédo de curriculo
integrado, € importante notar que a complexidade do real se da
imediatamente a nossa compreensdo, contudo, de acordo com uma
organizacgao curricular ja consagrada, ha o desmembramento desta totalidade
em partes, ou melhor, em disciplinas. O curriculo integrado, por sua vez, visa
romper com esse carater organizacional estanque, disciplinar e pouco
atrativo. Tal curriculo deve possuir em sua esséncia nao sé o movimento do
professor, suposto detentor do conhecimento, em diregéo ao estudante, mas
também o movimento do estudante em direcdo ao conhecimento.

Pensando em uma educagao que envolva todos os jovens, o trabalho como
principio educativo e pesquisa como principio pedagogico procura a integragao entre
as areas do saber, em uma superacdo da fragmentacdo de conhecimentos e de
segmentacgao da organizagéao curricular, a partir de diferentes formas de colaboragéo
interdisciplinar e integracao (PASQUALLI et al., 2021).

Percebemos que a educacgao necessita da indissociabilidade, isto €, da jungao
entre ensino, pesquisa e extensdo, onde o “trabalho deve ser um principio educativo
e de que a interdisciplinaridade deve ser um pressuposto que orienta a elaboracao
dos curriculos.” (PASQUALLI; SILVA; SILVA, 2019, p. 107). Assim, a
“Interdisciplinaridade esta assegurada no curriculo e na pratica pedagogica, visando
a superagao da fragmentagdo de conhecimentos e de segmentagao da organizagéo
curricular.” (INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE, 2019c, p. 2).

Dessa forma, a interdisciplinaridade esta contemplada na LDB n. 9.394/96,

nos Parametros Curriculares Nacionais, e tem o objetivo de articular conhecimentos
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na BNCC (BRASIL, 2018, p. 18). Os Institutos Federais podem decidir sobre formas
de organizagdo interdisciplinar dos componentes curriculares, fortalecer a
competéncia pedagdgica para adotar estratégias mais dindmicas e colaborativas em
relacéo a gestdo do ensino e da aprendizagem. De acordo com Pasqualli, Silva e Silva
(2019, p. 513),

Um dos grandes desafios do ensino médio integrado é certa perspectiva
reducionista do proprio significado do conceito de integrado, ou seja, pensa-
se que a tarefa do docente da area técnica e do docente da formacéo basica
sdo distintas e nunca se encontram. Ora, em qualquer mero esbogo de
discussdo sobre a formagido dos estudantes do ensino médio integrado
subjaz a questdo do fim de uma formagéo dualista e o estabelecimento de
uma formagao que podemos chamar de relacional.

Nos cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio, o trabalho é visto como uma
atividade criativa fundamental da vida humana e em sua forma histérica, como forma
de producédo. Entre os principios da Educacgao Profissional Técnica de Nivel Médio,
destacamos a Resolugdo CNE n. 06/2012, “| - relacdo e articulagao entre a formacao
desenvolvida no Ensino Médio e a preparagao para o exercicio das profissdes
técnicas, visando a formacao integral do estudante a serem desenvolvidas por meio
de atividades de ensino, pesquisa e extensdo.” (BRASIL, 2012).

Os Institutos Federais conseguem unir o trabalho intelectual ao manual,
educacado de qualidade seguindo os principios de ensino, pesquisa e extensao;
buscam integrar a educacgao geral a educacéo profissional em todos os campos onde
ocorre a preparagao para o trabalho. Assim, tem a preparagao para profissdes
técnicas, em uma formacdo integral e omnilateral, onde o jovem percebe sua
realidade, ha aulas do curriculo basico e técnico (cerca de 18 a 20 matérias no ensino
matutino com cerca de mil horas anuais. Nesses cursos, o jovem aprende as matérias
basicas (portugués, matematica, histéria, geografia, inglés, fisica, quimica) e as
técnicas especificas de cada curso. A seguir apresentamos a matriz curricular do
curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio, para verificacdo dos

componentes tedricos e praticos e da ampla carga horaria do curso:

Quadro 8 — Matriz curricular do técnico em informatica 2021

Componentes Curriculares 1° 2° 3° Total
Artes 60 60 120
Biologia 60 60 60 180
Educagaofisica 60 60 60 180
Filosofia 60 60 120
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Fisica 60 60 60 180
Geografia 60 60 60 180
Historia 60 60 60 180
Lingualnglesa 60 60 120
Matematica 120 90 90 300
LinguaPortuguesa 90 90 90 270
Quimica 60 60 60 180
Sociologia 60 60 120
Optatival 60 60
Fundamentos da informatica 60 60
Logica de programagéo 120 120
Web Design 60 60
Hardware e Sistemas Operacionais 120 120
Oficina de Integracgéo | 60 60
Multimidia 60 60
Programacéo | 120
120
Banco de dados 90 90
Engenharia de Software 60 60
Redes de computadores 60 60
Oficina de Integragéo I 60
Programagéo Il 120
Empreendedorismo 60
Oficina de Integracéo llI 60
Optativa Il 60
Carga horéria total minima 1230 1170 | 960 | 3360

Fonte: Baseado no PPC do Técnico em Informatica.

No Quadro do curso de Técnico Integrado em Informatica (curso modelo)

observamos que ha oficinas, o que juntamente com os conteudos integrados em sala

de aula faz com que os jovens consigam promover demais integragbes e debates.

Quanto a integragao de conteudos, a Resolugdo CNE n. 06/2012, “IV - articulagéo da

Educacdo Basica com a Educacao Profissional e Tecnoldgica, na perspectiva da

integracdo entre saberes especificos para a produgdo do conhecimento e a

intervengao social, assumindo a pesquisa como principio pedagogico.”

De acordo com o Documento Base (BRASIL, 2007) da Educagao Profissional

Técnica de Nivel Médio integrada ao Ensino Médio,

a politica de ensino médio foi orientada pela constru¢ao de um projeto que
supere a dualidade entre formagédo especifica e formagdo geral e que
desloque o foco dos seus objetivos do mercado de trabalho para a pessoa
humana, tendo como dimensdes indissociaveis o trabalho, a ciéncia, a cultura

e a tecnologia.

O trabalho ou as praticas profissionais sdo desenvolvidos interdisciplinarmente

por meio de estagios, experimentos e atividades especificas que podem ser realizadas

em laboratorios, oficinas, empresas pedagdgicas, ou por projetos de pesquisa,
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extensdo, intervencdo, Vvisitas técnicas, simulagdes, observacbes e outras,
desempenhadas ao longo do curso, visando promover o acesso a pratica profissional
da formagéao técnica (Resolugéo n. 16/2019).

Quanto a preparacgéao do jovem para o futuro:

O ensino médio, concebido como educacao basica e articulado ao mundo do
trabalho, da cultura e da ciéncia, constitui-se em direito social e subjetivo e,
portanto, vinculado a todas as esferas e dimensdes da vida. Trata-se de uma
base para o entendimento critico de como funciona e se constitui a sociedade
humana em suas relagdes sociais e como funciona o mundo da natureza, da
qual fazemos parte. Dominar no mais elevado nivel de conhecimento estes
dois &mbitos é condig&o prévia para construir sujeitos emancipados, criativos
e leitores criticos da realidade onde vivem e com condigbes de agir sobre ela.
Este dominio, também, é condigdo prévia para compreender e poder atuar
com as novas bases técnico-cientificas do processo produtivo. Sua relagdo
com o mundo do trabalho ndo pode ser confundida, portanto, com o
imediatismo do mercado de trabalho e nem com o vinculo imediato com o
trabalho produtivo. Trata-se de uma relagdo mediata. Sua relagao intrinseca
da-se com o trabalho na sua natureza ontocriativa. De forma diversa, a
formacao profissional especifica, para ser efetiva, tem que ter como condicao
prévia a educagao basica (fundamental e média) e articular-se, portanto, a
ela e as mudangas cientifico-técnicas do processo produtivo imediato.
(FRIGOTTO, 2008, p. 12, grifo nosso).

Como destacado na citagao de Frigotto (2008), podemos entender o “mercado
de trabalho” como um trabalho rapido e, muitas vezes, precarizado, enquanto o
‘mundo do trabalho” esta ligado a opgao de escolha e realizagao pessoal. Nos
Institutos Federais ha conteudos tedricos e praticos e apds sua conclusido os
estudantes recebem duas qualificagdes “do Ensino Médio e Técnico”. Em trés anos
estdo habilitados a exercer uma profissao, prestar concursos, ir para a universidade,

e buscar/concretizar seus projetos de vida.

5.3 O INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE

O IFC foi criado pela Lei Federal n. 11.892, de 29 de dezembro de 2008, e
teve origem na integragdo das escolas agrotécnicas de Concérdia, Rio do Sul e
Sombrio e dos colégios agricolas de Araquari e Camboriu, que eram vinculados a
Universidade Federal de Santa Catarina (BRASIL, 2008). A instituicado oferece cursos
Técnicos Integrados ao Ensino Médio, Cursos Subsequentes, Graduacao, Poés-
Graduacao, Cursos Qualificacao Profissional, também oferece Educacgao de Jovens
e Adultos, com o Programa Nacional de Integracdo da Educagao Profissional com a

Educacao Basica na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (Proeja). Os
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cursos visam atender as demandas regionais, contribuindo para o desenvolvimento
dos arranjos produtivos locais.

Os Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio oferecem habilitacdo
profissional técnica de nivel médio integrado a ultima etapa da Educacgdo Basica,
destinados a quem tenha concluido o Ensino Fundamental, ndo tenha concluido o
Ensino Médio e ndo se enquadre na faixa etaria da Educacgédo de Jovens e Adultos
(INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE, 2022). Sao oferecidas vagas nos cursos de:
Técnico em Administracdo integrado ao Ensino Médio; Técnico em Agroecologia
integrado ao Ensino Médio; Técnico de Alimentos integrado ao Ensino Médio; Técnico
em Automacao Industrial; Técnico de Agropecuaria integrado ao Ensino Médio;
Técnico em Controle Ambiental; Técnico de Eletrénica integrado ao Ensino Médio;
Técnico em Eletromecanica integrado ao Ensino Médio; Técnico em Guia de Turismo
integrado ao Ensino Médio; Técnico em Hospedagem integrado ao Ensino Médio;
Técnico de Informatica integrado ao Ensino Médio; Técnico em Informatica para
Internet integrado ao Ensino Médio; Técnico em Mecénica integrado ao Ensino Médio;
Técnico em Mecatrdnica integrado ao Ensino Médio; Técnico em Quimica integrado
ao Ensino Médio; Técnico em Seguranga do Trabalho integrado ao Ensino Médio;
Técnico em Vestuario integrado ao Ensino Médio.

Os cursos sao distribuidos nos 15 campi, distribuidos nas cidades de Abelardo
Luz, Araquari, Blumenau, Brusque, Camboriu, Concérdia, Fraiburgo, Ibirama,
Luzerna, Rio do Sul, Santa Rosa do Sul, S&o Bento do Sul, Sdo Francisco do Sul,
Sombrio e Videira, além de uma Unidade Urbana em Rio do Sul e da Reitoria instalada

na cidade de Blumenau.



Mapa 1 — Instituto Federal Catarinense

. Reitoria (Blumenau)
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Planalto Serrano

Fonte: Instituto Federal Catarinense (2021a).

Quadro 9 — Distribuicao geografica
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Unidades IFC Existéncia Municipio Mesorregiao Microrregiao
Araquari Pré-expanséao Araquari Norte Catarinense Joinville
Abelardo Luz Expansao Abelardo Luz Oeste Catarinense Xanxeré
2013/2014
Blumenau Expansao Blumenau Vale do ltajai Blumenau
2011/2012
Brusque Expansao Brusque Vale do ltajai Blumenau
2013/2014
Camboriu Pré-expansao Camboriu Vale do Itajai Itajai
Concérdia Pré-expanséao Concérdia Oeste Catarinense Concoérdia
Fraiburgo Expanséo Fraiburgo Oeste Catarinense Joacgaba
2011/2012
Ibirama Expanséo Ibirama Vale do Itajai Rio do Sul
2003/2010
Luzerna Expanséao Luzerna Oeste Catarinense Joagaba
2003/2010
Rio do Sul Pré-expansao Rio do Sul Vale do Itajai Rio do Sul
Santa Rosa do Pré-expansao Santa Rosa do Sul Catarinense Ararangua
Sul Sul
Séao Bento do Expanséo Sao Bento do Norte Catarinense Séo Bento do
Sul 2015/2016 Sul Sul
Sao Expanséo Sao Francisco Norte Catarinense Joinville
Francisco do 2011/2012 do Sul
Sul
Sombrio Expanséo Sombrio Sul Catarinense Ararangua
2013/2014
Videira Expansao Videira Oeste Catarinense Joacgaba
2003/2010

Fonte: Instituto Federal Catarinense (2021b).

O Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI, 2018, p. 14) destaca que
“‘Devido ao numero de campus e sua distribuicdo geografica, destaca-se que o

Instituto Federal Catarinense possui uma atuagdo em todo o territério catarinense”,
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contribuindo para o desenvolvimento regional e estadual.

O IFC procura articular os principios e aplicagées cientificas dos conhecimentos
tecnologicos a ciéncia, a técnica, a cultura e as atividades produtivas, unindo as
atividades da comunidade local e a relagdo com o mundo do trabalho; procura unir
Ensino, Pesquisa e Extensao, objetivando o desenvolvimento integral do estudante,
unindo teoria e pratica, a fim de proporcionar aos jovens uma formagédo que una
cidadania, valores humanos e preparacao para o mundo do trabalho.

Assim, possui uma educagao emancipatoria que segue a legislagao vigente, no
que se refere a Organizacdo Didatica aprovada pela Resolugdo n. 10/2021 —
Consuper. Esta em consonancia com o papel dos Institutos Federais de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia, estabelecidos pela Lei n. 11.892, de 29 de dezembro de 2008,
considerando suas finalidades, caracteristicas e objetivos, com destaque para a
interiorizacao e capilaridade da Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica. Além desse papel, e ndo menos importante, o documento esta alinhado
com a missao do IFC, que é proporcionar educacao profissional, atuando em Ensino,
Pesquisa e Extensdo, comprometida com a formacao cidada, a inclusao social, a
inovacdo e o desenvolvimento regional (INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE,
2021).

Em relacao as Diretrizes para a Educacao Profissional Técnica Integrada ao
Ensino Médio (INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE, 2019a), destacamos que
resulta de um processo colaborativo que envolveu a participacdo de discentes,
docentes, técnicos administrativos e pais, por meio de dialogos, estudos, reunides,
questionarios, audiéncias publicas e seminarios, na busca de compreender e
expressar os anseios envolvendo a Educagédo Profissional Técnica Integrada ao
Ensino Médio, onde 50% das vagas sdo para cursos de Educagdo Profissional
Técnica de Nivel Médio, com prioridade para a oferta de cursos na forma integrada
(Lei n. 11.892/2008). Quanto as caracteristicas dos cursos de Educacao Profissional
Técnica de Nivel Médio o fundamento legal € a Resolugdo CNE/CEB n. 06/2012.

Referente a Educagado Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio,
destacamos “a pesquisa como principio pedagogico; assume o trabalho como
principio educativo, tendo sua integragdo com a ciéncia, a tecnologia e a cultura como
base da concepcgdo filoséfica da proposta politico-pedagogica.” (INSTITUTO
FEDERAL CATARINENSE, 2019c).
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Quanto as diferengas, a instituicdo reconhece os sujeitos em sua diversidade,
considerando as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades, ao reconhecimento das identidades de género e étnico-raciais,
assim como dos povos indigenas, quilombolas e populagbes do campo. Assim,
propde-se uma educagado emancipatoria, que dialogue com os referenciais tedricos e
com a legislagao sobre a Educagao Profissional Técnica integrada ao Ensino Médio,
que proporcione aos estudantes formacdo humanistica e cultura geral integrada a
formacgao técnica, tecnoldgica e cientifica, pautada pelos principios da democracia, da
autonomia e da participacgao critica e cidada, que os habilite a compreender que uma
formacgao nessa perspectiva precede a qualificacdo técnica para o mundo do trabalho
(INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE, 2021).

O foco da pesquisa sao os Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio que
oferecem habilitagado profissional técnica de nivel médio integrada a ultima etapa da
Educacao Basica, destinados a quem tenha concluido o Ensino Fundamental. Os
cursos estao organizados em regime seriado, com periodicidade anual, com duragao
de trés anos, sendo oferecidos somente na modalidade presencial. Os cursos variam
suas cargas horarias de 3.000 a 3.200 horas, conforme o numero de horas para as
respectivas habilitagdes profissionais definidas no CNCT.

Dentre as horas, a matriz dos cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio

deve explicitar:

1.10% (dez por cento) da carga horaria total do curso em carga horaria de
pratica profissional; Il. 15% (quinze por cento) da carga horéria total do curso
em carga horaria de intersecgao entre componentes curriculares da area
basica e area técnica; lll. 5% (cinco por cento) da carga horaria total do curso
em carga horaria de curricularizagdo da extensdo, da pesquisa e inovagao;
IV. entre 100 (cem) e 400 (quatrocentas) horas em atividades diversificadas;
V. minimo de 60 (sessenta) horas em componentes curriculares optativos.
(INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE, 2019c, p. 106).

Assim, o Art. 126, destaca que os cursos presenciais podem introduzir na sua
estrutura curricular a oferta de componentes curriculares em EaD, observada a
legislagao vigente, onde os cursos técnicos integrados ao ensino médio podem ofertar
até 20% (vinte por cento) da carga horaria diaria em EaD, observando-se que o dia
letivo ndo pode ser organizado integralmente com atividades em EaD, mas apenas

parte do periodo diario.
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As formas de acesso aos cursos do IFC, em seus diferentes niveis e
modalidades, sao regradas em conformidade com a legislagédo vigente e as normas
internas da instituicdo, além de possuir cotas (preto, pardo, indios, alunos de escolas
publicas), bolsas de estudos (pesquisa, ensino e extensdo) e auxilios, conforme a
legislagao vigente. A transferéncia interna e externa aos cursos técnicos integrados
ao ensino médio somente é possivel para estudantes de curso de mesmo nivel e
forma de oferta. A integralizagdo de todos os componentes curriculares € critério para

o estudante obter o Diploma de Técnico de Nivel Médio no respectivo curso.

5.4 A AVALIACAO DOS CURSOS CONSIDERANDO A COMPREENSAO DOS
EGRESSOS

O termo egresso pode ter como sindnimos a ideia de afastamento, retirada,
saida (INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE, 2019a), também como “adjetivo que
qualifica aquele individuo que deixou de pertencer a uma escola, comunidade,
instituicdo.” O egresso é o individuo que integralizou a grade curricular de um curso,
recebeu o diploma e esta qualificado para ingressar no mercado profissional
(LOUSADA; MARTINS, 2005).

A Resolucgéo do Instituto Federal Catarinense n. 008/20207, que regulamenta o
Acompanhamento dos Egressos, por meio de acgbes de planejamento,

acompanhamento e avaliagao, destaca:

Art. 5°. Serdo considerados egressos 0s alunos que efetivamente concluiram
os estudos regulares previstos nos Projetos Pedagdgicos de cada Curso
(PPC) e estao aptos a receberem ou ja receberam o diploma e/ou certificado
dos cursos de Qualificagcao Profissional, Cursos Técnicos Integrados de Nivel
Médio e Subsequente, Cursos Superiores de Graduagao ou Pés-graduagao
(lato sensu e stricto sensu), ofertados na modalidade presencial ou a
distancia, inclusive os cursos voltados a formagéo de Jovens e Adultos, pelo
IFC, de acordo com as resolugdes institucionais vigentes. (INSTITUTO
FEDERAL CATARINENSE, 2020, p. 14).

Na Politica de Acompanhamento de Egressos, podemos destacar o
relacionamento continuo, a fim de manter a parceria na constru¢cdo de saberes, a

valorizagao profissional, por meio de formagao continuada. Objetiva também saber

7 Resolugdo n. 008/2020, que aprova a politica institucional e regulamenta as atividades e os
procedimentos gerais do Programa de Acompanhamento dos Egressos.
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sobre seu processo formativo, participagdo em atividades institucionais, cursos,
eventos (INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE, 2020).

Espartel (2009, p. 104), a respeito dos egressos ressalta:

(1) ttm uma maior maturidade e conseguem ter uma visdo mais ampla,
quando o processo ja esta encerrado; e (2) sdo capazes de verificar, de forma
pragmatica, a contribuicdo que o curso trouxe a sua atuagéo profissional. [...]
A avaliagao da satisfagdo do aluno com o curso permite a identificagado de
pontos criticos de melhoria ou manutencao de qualidade, mas nao permite
uma visdo mais ampla, que vai ao cerne da atividade de ensino: a
aprendizagem e sua aplicabilidade profissional. Esta amplitude pode ser
verificada na opinido do egresso, ja inserido no mercado de trabalho.

Dessa forma, podemos observar que os egressos conhecem o curso e podem
contribuir para melhorar a qualidade da formacao e a preparacdo para o mundo do
trabalho. A Portaria n. 646/97 determina que as Instituicbes Federais ligadas a
Educacao Tecnoldgica possam identificar novos perfis de profissionais e adequar a
oferta de cursos as demandas dos setores produtivos, com o objetivo de acompanhar
0s egressos e realizar estudos da demanda profissional.

Pena (2000) alerta que ha grande caréncia de estudos acerca do tema
egressos no Brasil. Considerando aspectos como estes, que decidimos pela
realizagdo da pesquisa de tese envolvendo estudantes egressos, buscando verificar
0S processos que ocorrem na experiéncia formativa nos cursos Técnicos integrados
ao Ensino Médio, no IFC, e quais contribuicdes tiveram para alcangar o que
almejavam durante sua formacao.

Nas Diretrizes para a Educagado Profissional Técnica Integrada ao Ensino
Médio do Instituto Federal Catarinense (INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE,
2019a), o profissional egresso sera capaz de desenvolver competéncias técnica e
tecnologica em sua area de atuagao e ser capaz de entender as relagdes proprias do
mundo do trabalho, fazendo escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade. E
importante continuar aprendendo e recorrer a abordagem propria das ciéncias,
incluindo a investigagao, a reflexao, a analise critica, a imaginagao e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e
criar solugdes (inclusive tecnoldgicas), assim como inovag¢des, com base nos

conhecimentos das diferentes areas.
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O egresso também necessita agir pessoal e coletivamente com autonomia,
tomando decisbes com base em principios éticos e de maneira solidaria, inclusiva e
sustentavel; saber interagir e aprimorar continuamente seus aprendizados a partir da
convivéncia democratica com culturas, modos de ser e pontos de vista divergentes.
Exercitar a cidadania de forma critica, dinamica e empatica, promovendo o respeito
ao outro e aos direitos humanos, sem preconceitos de qualquer natureza.

Dessa maneira, na trajetéria dos egressos € importante compreender a
educacéao basica e técnica relacionada ao mundo do trabalho, em que os curriculos
devem dialogar com a realidade que cerca o campus para permitir o reconhecimento
da instituicdo pela sociedade. De outra forma, deve-se agregar ao conhecimento
pragmatico o saber tedrico, buscando desmistificar e popularizar a ciéncia como
ferramenta de uma vida melhor (INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE, 2017).

Assim, as agdes educacionais promovem a interagao entre as instituicdes e os
egressos, sobre cursos, feiras de conhecimento, eventos e atividades oferecidas pela
instituicdo, faz-se necessario também disponibilizar as oportunidades de emprego.
Destacamos, a relagdo entre o Egresso e o Mundo do Trabalho que diz respeito as
questdes pertencentes a sua atuagao tanto humana quanto profissional, assim como
as suas possiveis interagdbes com o setor produtivo (INSTITUTO FEDERAL
CATARINENSE, 2019).

O acompanhamento dos egressos também procura compreender as
impressdes acerca do seu processo de formacao e da adequacéo da proposta do seu
curso de formagédo para com sua vida sociocultural, académica e profissional, bem
como buscar informagbes sobre a oferta de cursos de educacado continuada que
atendam as necessidades dos egressos e atualizagdo dos PPCs dos cursos
existentes (INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE, 2020).

Considerando a importancia da avaliagdao dos processos formativos, tendo os
egressos como avaliadores, organizamos instrumento visando a coleta de dados
quantitativos e qualitativos. Passaremos na sequéncia a detalhar dados coletados

com a pesquisa realizada.
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6 JOVENS EGRESSOS DO IFC: ANALISANDO SEU PERFIL, PROJETOS DE
VIDA E O MOVIMENTO DO DESENVOLVIMENTO HUMANO

O objetivo deste capitulo é a analise dos dados da pesquisa com egressos do
Instituto Federal Catarinense, que foi obtida por intermédio do questionario
respondido por 54 (cinquenta e quatro)® egressos, e pela roda de conversa (Apéndice
D) realizada com 15 (quinze) desses jovens. No questionario analisamos o perfil dos
estudantes egressos, o que estdo fazendo apdés a finalizagdo do curso, os motivos
pela opcédo em frequentar esses cursos e como compreendem Sseu percurso
formativo, no que esse percurso ajudou em seus projetos de vida e analisar os
impactos que a pandemia da Covid-19 promoveu nos processos de ensino-
aprendizagem.

Houve questbes que nao foram respondidas por todos os participantes, o
siléncio poderia ser interpretado de muitas formas, mas, para nés pesquisadoras,
descentrando-nos para compreender esses jovens, seu pensamento e perspectivas,
a auséncia de respostas pode estar vinculada a importancia atribuida a questao ou
lembrangas desagradaveis que esta suscitou. Também houve respostas vagas, como
“sim, ndo, as vezes”; nesse sentido, efetuamos registros e buscamos tentar
compreender respostas incompletas ou inexistentes no momento da roda de
conversa. Considerando esses aspectos, todos os questionarios foram validados,
independentemente se foram respondidos de forma completa ou se o jovem
respondeu apenas algumas questdes.

Durante a aplicacdo do questionario, em 2022, inserimos uma questao que
solicitava aos participantes de que, em outro momento, haveria a sequéncia do
processo de coleta de dados, por meio de uma roda de conversa. Aos que se
sentissem motivados ou com disponibilidade em participar, que deixassem a sua
manifestagao, informando o seu e-mail. Tivemos a manifestagéo de 32 (trinta e dois)
jovens. A posteriori da aplicagdo do questionario efetuamos todo o processo de

andlise, registros de respostas que demandariam de complementagdo ou

8 E importante destacar que no questionario houve jovens que nao responderam todas as questdes.
Estas foram verificadas e constituiram aspectos a serem abordados no decorrer das rodas de conversa.
Houve também pequenos ajustes na escrita dos jovens (eliminagdo de palavras repetidas, digitacao
incorreta). De acordo com a ABNT, “em geral as falas sdo transcritas exatamente como foram ditas,
com os erros de linguagem que apresentarem, ou podem ser editadas pelo autor da tese, nas quais
tais erros sao eliminados”, em nosso texto revisamos apenas algumas palavras, porém mantendo o
sentido original do que foi informado, acreditamos que esta € uma forma de respeito aos entrevistados.
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esclarecimento de posicionamento, visando a organizagao da etapa das rodas de
conversa on-line.

No inicio do ano de 2023 entramos em contato por e-mail com 0s egressos,
enviamos um comunicado sobre a roda de conversa, solicitamos a confirmacao do
interesse e de uma previsao de quais dias teriam possibilidade de participar. Dos 32
(trinta e dois) jovens que, anteriormente, no momento do questionario, haviam
manifestado interesse em participar da roda de conversa, 24 responderam e
explicitaram as seguintes condigdes: 10 (dez) na terga-feira, 8 (oito) na quarta-feira, 6
(seis) na quinta. Foram enviados os termos de autorizagdo de imagem e gravacao de
voz, para que os jovens concordassem eletronicamente e, posteriormente, foi enviado
um link para que participassem da roda de conversa.

Dessa maneira, nas primeiras rodas de conversa, na terga-feira, no horario das
18h, 8 (oito) jovens participaram; na quarta-feira 3 (trés) jovens participaram, as 19h
e na quinta-feira 4 (quatro) jovens se conectaram as 14h. No segundo encontro na
terca-feira, no horario das 18h, 5 (cinco) jovens participaram; na quarta-feira 3 (trés)
jovens participaram, as 19h e, na quinta-feira, 4 (quatro) jovens se conectaram as
14h. No terceiro encontro, na terga-feira, no horario das 18h, 6 (seis) jovens
participaram; na quarta-feira 3 (trés) jovens participaram, as 19h e na quinta-feira 3
(trés) jovens se conectaram as 14h. No total 15 (quinze) egressos participaram. Em
e-mail posterior pedimos que se mais alguém tivesse interesse em participar e ndo
conseguiu poderia entrar em contato e marcariamos outro horario, no entanto, ndo
houve novos interessados.

Para organizac¢ao dos dados coletados, utilizamos os Nucleos de Significagao,
e o software Nvivo, apds analisamos as respostas dos 54 (cinquenta e quatro) jovens
que responderam ao questionario, com representantes de todos os Campi, e destes,
15 (quinze) egressos dos Campi de Fraiburgo, Videira, Concérdia, Camboriu, Rio do
Sul e Luzerna. Apesar dos convites ndo houve participagdo de todos os Campi nas
rodas de conversa.

Passaremos, a seguir, a descrever, analisar e discutir os dados coletados por
meio das duas etapas: aplicacdo de um questionario e roda de conversa on-line. Para
a identificagao dos participantes, conforme mencionado no capitulo da metodologia,
utilizamos “E” seguido da inicial do Campus e numero do egresso, exemplo: EV1

(egresso de Videira numero 1, primeiro a responder o questionario), e nas rodas de
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conversa, os nomes que fardo parte da analise sdo nomes ficticios que foram

acordados com os participantes.

6.1 CARACTERIZACAO DOS EGRESSOS

Para compor a caracterizagado dos estudantes egressos no IFC, efetuamos um
levantamento e analise de documentos e informacdes disponiveis no Portal do
Ministério da Educacao (MEC) e na Plataforma Nilo Peganha. Os Institutos Federais
tém o objetivo de desenvolver a Educacao Profissional e Tecnolégica em todos os
seus niveis de educacdo basica e superior. No ano de 2019, no Instituto Federal
Catarinense, houve o ingresso de 1.888 jovens, destes, 930 sdo do sexo masculino e
958 do sexo feminino. Quanto a cor, a maioria se autodeclara branca, 1.377, seguido
de n&o declarados, 224; 34 pessoas se declararam pretas, 3 amarelas e 1 indigena.

Quanto a idade, 98,52% possuem de 15 a 19 anos.

Figura 6 — Jovens ingressantes em 2019
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Fonte: Plataforma Nilo Pecanha (MORAES, 2022).

Quando analisamos o estado de Santa Catarina, confirmamos a importancia da
expansao da instituicdo para a classe trabalhadora, pois prevalece a presenca de
estudantes com renda familiar per capita igual ou inferior a 1,5 salario minimo (643
nao declararam a renda, 271 era menor que um salario minimo e 345 era menor que
1,5 salario minimo). As modificagdes no acesso as Universidades e Institutos
Federais, pela Lei n. 12.711/2012, ampliaram o acesso da classe trabalhadora a

educacéo publica federal. “Paragrafo unico. No preenchimento das vagas de que trata
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o caputdeste artigo, 50% (cinquenta por cento) deverdo ser reservados aos
estudantes oriundos de familias com renda igual ou inferior a 1,5 salario-minimo (um
salario-minimo e meio) per capita.”

Com a expansdo da Rede Federal, destacamos a Lei n. 12.711, de 2012, art.
5°. Em cada instituicao federal de ensino técnico de nivel médio, as vagas de que trata
o art. 4° desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados pretos,
pardos e indigenas e por pessoas com deficiéncia, nos termos da legislagdo, em
proporgao ao total de vagas no minimo igual a proporg¢éao respectiva de pretos, pardos,
indigenas e pessoas com deficiéncia na populagdo da unidade da Federagao onde
esta instalada a instituicdo, segundo o ultimo censo do IBGE (Redacao dada pela Lei
n. 13.409, de 2016). Assim, com a reserva de vagas para estudantes oriundos de
escola publica, pardos, pretos, indigenas e estudantes com deficiéncia houve um
incentivo a inclusao, no entanto, nota-se a matricula de poucos jovens com esse perfil.

Para um ensino de qualidade e acessivel a todas as classes sociais €
importante garantir condigcbes de permanéncia e éxito aos estudantes. Os dados
indicam que iniciaram o curso em 2019, 1.888 estudantes, e concluiram esta etapa
em 2021, 1.587 jovens. Entre os que n&o encerraram o ciclo, destacamos alguns
fatores, como desisténcias, transferéncia para outra escola (geralmente noturna, por
necessidade de trabalhar durante o dia), reprovagdes, que fazem com que terminem

0 ciclo nos anos posteriores.

Figura 7 — Jovens que concluiram o ciclo em 2019
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Fonte: Plataforma Nilo Peganha (MORAES, 2022).



129

Nesse sentido, € importante investir em politicas e estratégias de acesso e
permanéncia desses jovens nos cursos, politica de acesso dos IFs e das UFs, como
o Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES), o trabalho realizado pelos
Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas (NEABIs), Nucleos de Apoio as
Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNEs) e Nucleos de
Estudos e Pesquisas sobre Género e Diversidade no ambito dos Institutos Federais.

A Plataforma Nilo Peganha disponibiliza os dados de eficiéncia e eficacia, onde
€ possivel observar os estudantes que concluiram os cursos, estudantes evadidos,
estudantes desligados, transferidos e reprovados (observadas as conclusdes dos trés
anos). A partir disso, a eficiéncia académica de concluintes é considerada como a
porcentagem de estudantes que concluiram os seus cursos. Quando analisamos o
indicador de eficiéncia académica nos anos que a plataforma nos dispde no ano de
2021, percebemos um alto grau de eficiéncia académica, com 73,5% na média geral
alcangada pelos campi da Instituicdo, no que se refere aos cursos Técnicos Integrados

ao Ensino Médio.

Figura 8 — Eficiéncia académica
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Fonte: Plataforma Nilo Pecanha (MORAES, 2022).

Assim, analisamos os 54 (cinquenta e quatro) egressos de 2021, a fim de
identificar o antes, o durante e o depois de sua formagao omnilateral na institui¢ao.
As respostas dos jovens, participantes da pesquisa, foram agrupadas

considerando os quatro blocos de questdes do questionario, a saber:
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No Bloco 1 buscamos verificar o perfil dos estudantes egressos; Bloco 2
analisamos como os estudantes egressos compreendem os percursos formativos nos
Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio, particularmente, os que se referem aos
processos de ensino-aprendizagem e em que medida contribuiram para o alcance de
seus projetos de vida. No Bloco 3 procuramos verificar quais projetos de vida
constituiram objetivos/metas para esses estudantes no decorrer do ensino médio e
que se mantiveram apds a sua conclusdo. No Bloco 4 buscamos analisar a relacao

entre os cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio e o mundo do trabalho.

6.2 DADOS QUESTIONARIO BLOCO 1 — CARACTERIZAGAO DOS
PARTICIPANTES

O objetivo do bloco foi verificar o perfil dos estudantes egressos dos cursos
Técnicos Integrados ao Ensino Médio do Instituto Federal Catarinense. Os
participantes da pesquisa compdéem um grupo de 54 (cinquenta e quatro) jovens
egressos de cursos Teécnicos Integrados ao Ensino Médio, de Santa Catarina, que
iniciaram o curso em 2019 e concluiram em 2021.

Dos egressos que participaram deste estudo, verificou-se que o género
feminino, 48%, manifestou maior interesse em participar da pesquisa, em relagao a
43% do género masculino. Do numero de participantes destacam-se 4%, que se
declaram como outro e 5% preferem n&o declarar, isso indica que houve
representatividade dos grupos LGBTQIA+ na instituigao®.

No que se refere ao dado idade, 44% tém 19 anos; 39% tém 18 anos, 11% tém
20 anos e 6% tém outra idade. Durante o ciclo de formacgao, o Tempo, foi analisado a
partir da relacédo em que ocorreram o0s acontecimentos vinculados ao ciclo da vida, no
caso dos egressos houve um acontecimento histérico que marcou a vida e
desenvolvimento dos jovens, que foi a pandemia da Covid-19.

Na questdo: Possui alguma deficiéncia? Uma aluna relatou que tem baixa

visdo, outro estudante relatou que tem um grau leve de autismo. Os estudantes séo

9 O Ministério do Desenvolvimento Social e Agrario traz a definicdo de Género enquanto construgédo
social: Conceito formulado para distinguir a dimens&o biolégica da dimenséao social, baseando-se no
raciocinio de que ha machos e fémeas na espécie humana, no entanto, a maneira de ser homem e de
ser mulher é realizada pela cultura. Assim, género significa que homens e mulheres sdo produtos da
realidade social, de uma construgao social e ndo apenas decorréncia da anatomia de seus corpos
(MINISTERIO DO DESENVOLVIMENTO SOCIAL E AGRARIO, 2016).
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amparados pela Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (BRASIL, 2008).

Considerando o conjunto de dados apresentados, que contribuem para a
caracterizagao dos jovens egressos, participantes da pesquisa, como sendo em sua
maioria do sexo feminino e de cor branca. Quanto as suas familias, a maioria possui
de um a dois irm&os e como renda per capita até dois salarios minimos; varios
ganharam auxilio para ajudar com despesas de transporte e alimentagdo. O dado
relacionado a ter tido outros membros da familia realizando cursos no IFC colabora
para que os jovens persigam caminhos semelhantes de seus familiares.

Os jovens envolveram-se em projetos de ensino, pesquisa e extensao,
inclusive ganhando bolsa de estudo no decorrer do curso. A gratuidade do ensino no
IFC constitui um motivo para a escolha da instituicdo e dos cursos. Os jovens com
deficiéncia estdo amparados pela Politica Nacional de Educacédo Especial na
Perspectiva da Educacéao Inclusiva (BRASIL, 2008). A maior parte dos pais tem de
ensino médio a superior.

Quanto a cor, em nossa pesquisa seguimos a classificagao oficial do IBGE
(2022), que define as cores, como Amarelo, Branco, Indigena, Pardo e Preto. Dos
egressos que responderam a pesquisa 54% se denominam brancos; 13% pardos;
17% pretos e 5% amarelos; 2% indigena, 2% escolheram outra opgao, porém nao
especificaram o porqué da escolha, e 7% preferiram nao declarar.

Munanga (2004, p. 5) destaca que “podemos observar que o conceito de raga
tal como o empregamos hoje, nada tem de bioldgico. E um conceito carregado de
ideologia, pois como todas as ideologias, ele esconde uma coisa nao proclamada: a
relacdo de poder e de dominagéo.” Observa-se, nos estudos sobre antropologia e
sobre a populacao afro-brasileira, que os conceitos de negro, branco e mestico ndo
significam a mesma coisa nos Estados Unidos, no Brasil, na Africa do Sul, na
Inglaterra, pois em cada local tem seu conteudo etno-semantico, politico-ideologico e
nao bioldgico, a partir dessas construgdes sociais que se mantém o racismo
(MUNANGA, 2004).

Também, o mesmo autor, Munanga (2004, p. 13), ressalta que “‘Em meus
trabalhos, utilizo geralmente no lugar dos conceitos de ‘raga negra’ e ‘raca branca’, os
conceitos de ‘Negros’ e ‘Brancos’ ou ‘Populagdo Negra’ e ‘Populagdo Branca’.” No
Brasil ndo existe uma unica cultura branca e uma unica cultura negra, por exemplo

temos, os afro-baianos produzem no campo da religiosidade, da musica, da culinaria,
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da danga, das artes plasticas, os afro-mineiros, os afro-maranhenses e os negros
cariocas. Nas comunidades quilombolas temos diferentes culturas, os descendentes
de italianos em todo o Brasil preservaram alguns habitos alimentares que os
aproximam da terra-m&e; os gauchos no Rio Grande do Sul tém também
peculiaridades culturais na sua danga, em seu traje e em seus habitos alimentares
(MUNANGA, 2004). Destacamos que a identidade cultural se constréi com base na
tomada de consciéncia das diferencas provindo das particularidades histéricas,
culturais, religiosas, sociais, regionais.

AlLein. 12.711/2012, alterada pela Lei n. 13.409/2016, prevé, no art. 5°, que em
cada instituicdo federal de ensino técnico de nivel médio, as vagas de que trata o art.
4° desta Lei serao preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados pretos, pardos
e indigenas e por pessoas com deficiéncia, nos termos da legislagdo, em proporgéo
ao total de vagas no minimo igual a proporgao respectiva de pretos, pardos, indigenas
e pessoas com deficiéncia na populagao da unidade da Federagao onde esta instalada
a instituicdo, segundo o ultimo censo do IBGE (Redagéo dada pela Lei n. 13.409, de
2016) (BRASIL, 2016).

No Grafico 1 apresentam-se dados em relagdo a instrugcdo do pai dos
participantes, houve no quesito outro, um jovem que respondeu que nao conheceu

seu pai, como também outro estudante que afirmou ter sido criado pela avo.

Gréfico 1 — Instrugao do pai

H ndo estudou H Ensino Fundamental Incompleto
4 Ensino Fundamental H Ensino Médio
H Ensino Superior L1 P6s Graduagdo

outro

Fonte: Baldissera-Felckilcker e Trevisol (2023).


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2012/Lei/L12711.htm#art5.
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Quanto a instrugéo do pai, 7% nao estudaram; 15% tém o ensino fundamental
incompleto; 21% tém ensino fundamental; 36% ensino médio; 9% ensino superior;
8% tém pos-graduacgao; 4% incluiram outras respostas. Um jovem respondeu que
nao conheceu seu pai e outro que foi criado pela avd. Chama a atengao de que o
percentual de pais que nao estudaram € menor se relacionado aos que estudaram.
Esse é um dado muito positivo considerando as influéncias do microssistema familiar
nos projetos de vida.

No Grafico 2, apresentam-se dados em relacdo a instrucdo da mae dos

participantes.

Grafico 2 — Instrugdo da mae

i ndo estudou H Ensino Fundamental Incompleto
L4 Ensino Fundamental H Ensino Médio
H Ensino Superior LI Pés Graduagdo

outro
Fonte: Baldissera-Felckilcker e Trevisol (2023).

Em relagdo a instrucédo da mée, 12% tém pods-graduacgao; 17% tém ensino
superior; 27% ensino médio; 23% ensino fundamental; 11% ensino fundamental
incompleto, 8% nao estudaram e 2% responderam outro. Houve um jovem que
respondeu que foi criado pela avd. Observamos o papel das maes/avos no
microssistema familiar como incentivadora dos estudos. O modelo, a referéncia
familiar, é fundamental para as decisbes dos processos de vida e de
desenvolvimento dos jovens, inclusive a validagdo do lugar da escola e das
instituigdes educativas no alcance dos projetos de vida.

No Quadro 10, apresentam-se dados em relacio a instrugdo dos irmaos dos

participantes.
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Quadro 10 — Instrugéo dos irméos
Ensino Fundamental Ensino Médio Ensino Técnico Ensino Superior
0 0
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Fonte: Baldissera-Felckilcker e Trevisol (2023).
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Dos jovens que tém irmaos, 11 (onze) possuem irmaos no ensino fundamental,
8 (oito) possuem irmaos no ensino médio; 5 (cinco) frequentam o curso técnico e 7
(sete) estdo no ensino superior. Alguns jovens n&o responderam essa questao.

No Quadro 11, apresentam-se as pessoas da familia que realizaram cursos no

Instituto Federal Catarinense.

Quadro 11 — Pessoas da familia que realizaram cursos no Instituto Federal Catarinense

Técnico Integrado |Técnico Ensino Pés- Curso de Qualificagao
ao Ensino Médio |Subsequente Superior graduacao |de curta duragdo
Irmaos |8 9 4 2 12
Pai 0 6 5 3 8
Mae |0 5 2 1 14

Fonte: Baldissera-Felckilcker e Trevisol (2023).
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Os jovens informaram que na familia varias pessoas realizaram cursos no

Instituto Federal Catarinense, dados que detalhamos na sequéncia:

a) Quanto aos irméos, oito frequentam o Técnico Integrado, nove nos cursos
subsequentes, quatro no Ensino Superior, dois na Pés-graduacgéo, 12 nos
cursos de curta duracgao;

b) Quanto ao pai, oito frequentam o Técnico Integrado, seis nos cursos
subsequentes, cinco no Ensino Superior, trés na Pds-graduagao, 8 nos cursos
de curta duracéo;

c) Quanto a mée, cinco nos cursos subsequentes, duas no Ensino Superior, uma

na Pos-graduagao, 14 nos cursos de curta duragéo.

Destacamos que o fato de os jovens, participantes da pesquisa, terem tido em
outros familiares a experiéncia da formacao no IFC, € um aspecto importante, pois
geralmente os jovens reproduzem o contexto em que estdo inseridos, se tem como
exemplo pais que incentivam e valorizam os estudos, tendem a ser dedicados e
estudar. A familia exerce influéncia no desenvolvimento do jovem em relagdo aos

apectos materiais, emocionais e transmissao de valores.

[...] De todos os contextos que nos ajudam a sermos humanos, a familia
fornece as condigbes de desenvolvimento mais importante: o amor e o
cuidado que uma crianga necessita para se desenvolver com sucesso. Uma
crianga que se transformara em um futuro adulto saudavel é aquela que tem
pessoas dedicadas, ativamente engajadas em sua vida — aquelas que a
amam, que passam tempo com ela e estéo interessadas no que ela faz e quer
fazer, no que realiza no dia a dia. Outros contextos, como a escola, a igreja e
a creche sdo importantes para o desenvolvimento da crian¢ca, mas ninguém
pode substituir esta unidade basica do nosso sistema social: a familia é o
mais humano, o mais poderoso e o sistema mais econémico conhecido para
tornar e manter os seres humanos mais humanos. (BRONFENBRENNER,
2011, p. 279).

Cabe o destaque de que entre os cursos de qualificagao profissional de curta
duragao, a instituigcao IFC oportuniza a comunidade, em geral: Assistente de Recursos
Humanos, Assistente Administrativo, cuidador de idosos, Mulheres Mil e outros de
formacéo inicial e continuada, o que traz também cidadania as pessoas que muitas
vezes tiveram poucas oportunidades de estudar. Esses cursos, em sua maioria, estao
voltados a classe trabalhadora, também destinados a pessoas em vulnerabilidade
social, para que possam ser absorvidos pelo mercado de trabalho.
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No Grafico 3, apresenta-se o rendimento mensal das familias dos egressos.

Grafico 3 — Quanto ao rendimento de sua familia por més

i até RS 1.500,00 H de RS 1.501,00 a R$ 2.000,00
i de RS 2.001,00 a RS 3.000,00 & de RS 3.001,00 a R$ 4.000,00
# de RS 4.001,00 a RS 5.000,00 Liacima de RS 5.001,00

Fonte: Baldissera-Felckilcker e Trevisol (2023).

Dos jovens que responderam a questao, referente a renda de sua familia,
29% tém uma renda de até R$ 1.500,00; 27% de R$ 1.501,00 a R$ 2.000,00; 18% de
R$ 2.001,00 a R$ 3.000,00; 12% de R$ 3.001,00 a R$ 4.000,00; 8% de R$ 4.000,00
a R$ 5.000,00; apenas 6% apresentam uma renda acima de R$ 5.000,00, o que
demonstra que quase todos estdo vinculados a uma classe trabalhadora, que busca
dar condigbes de estudo aos jovens, pois para manter o filho na instituicdo em tempo
integral, ha gastos com alimentagao, transporte, além de dispensar a ajuda que o
jovem poderia prestar em casa, como no caso de quem mora no sitio.

Em relagado as bolsas de ensino, pesquisa e extensao, os estudantes que tém
interesse em desenvolver pesquisas necessitam entrar em contato com um servidor
que sera seu Orientador (durante todo o estudo), devendo este submeter um projeto,
por meio de editais. Na pesquisa com egressos, 17% dos jovens desenvolveram
projetos de ensino; 20% de pesquisa e 24% de extensao e 39% receberam auxilio
permanéncia (lembramos que o mesmo jovem pode receber mais de uma
bolsa/auxilio durante o ciclo). Os dados se referem a todo o ciclo de formacgao
conforme informacéao dos jovens pesquisados.

Por ser fonte de conhecimento, as atividades foram mantidas durante a
pandemia, conforme evidenciado pelas Pro-Reitorias de Ensino, Pesquisa, Pés-

Graduacao e Inovacao e Extensao, que reafirmam a importancia da manutencao dos
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projetos e dos bolsistas. Assim, cada estudante e orientador buscou uma solugao para
as atividades a serem realizadas de forma remota.

Os alunos que recebem auxilio ou bolsas tém a possibilidade de permanéncia
no ensino integral e complementagao da renda familiar (sabe-se que muitos jovens
nao escolhem ou desistem do ensino integral pela necessidade de trabalhar). Dos
jovens que receberam o auxilio permanéncia, 18 sao brancos, 4 sdo pardos e 5 se
declaram negros. Analisando junto com o perfil respondido por eles quanto a renda
familiar, 6 tém a renda de até meio salario; 17 de até um salario e 4 de até um salario
e meio. Quanto ao grau de instrugdo do pai, 1 ndo estudou; 7 tiveram o ensino
fundamental incompleto; 8 o ensino fundamental completo; 9 o ensino médio; um néo
conheceu o0 pai e uma mora com a avd. Em relagcdo a instrugdo da mae, 2 néo
estudaram; 6 tém ensino fundamental incompleto; 8 ensino fundamental completo; 11
ensino medio.

Com a expansao e a interiorizacdo da Rede Federal de Educacéao Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica, houve a adogao de praticas educativas com enfase no
ensino, vinculado a pesquisa e extensao, houve também a ampliagdo das politicas
sociais, a fim de ampliar e favorecer a permanéncia dos estudantes.

Quanto aos auxilios, possuem programas que visam contribuir na permanéncia
do estudante nas instituicbes, o Programa de Auxilios Estudantis (PAE) se constitui
uma das acgdes voltadas a permanéncia e ao éxito dos estudantes, nas perspectivas
de inclusdo social, de producdo do conhecimento, de melhoria do desempenho
escolar/académico e de qualidade de vida, em conformidade com o que preconiza o
Programa Nacional de Assisténcia Estudantil. Por meio do Decreto n. 7.234/2010,
destina concessdo de auxilio financeiro, com o objetivo de contribuir para o
atendimento as necessidades dos estudantes em situagcdo de vulnerabilidade
socioecondmica, priorizando os provenientes da rede publica de educagao basica ou
com renda familiar per capita de até um salario minimo e meio, verificada por meio de
estudo socioecondmico.

Dessa forma, os valores financeiros objetivam auxiliar nas despesas, como
alimentacgao, transporte ou moradia, os jovens também tém um acompanhamento da
trajetoria dos estudantes, desde o ingresso até a conclusédo dos cursos, geralmente
realizado por comissdes que incluem Assistente Social, Psicélogo e outros servidores,
que buscam conhecer o dia a dia do jovem, no intuito de desenvolver estratégias para

que ele consiga éxito em seus estudos.
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Analisando as bolsas e auxilios com base no modelo PPCT, observamos sua
importancia para que os jovens possam se manter na instituicdo, sdo usadas para
pagar o 6nibus, o almogo (pois tem alunos que moram longe e ndo retornam para casa
ao meio-dia). Alguns alunos a utilizam para comprar materiais nas atividades que
desenvolvem (nos projetos de extensdao em que sao feitos encontros com a
comunidade compram cartolina, canetas, materiais praticos, exemplo de jardinagem).
Essas atividades podem ser fontes de projetos de vida, pois geralmente auxiliam

outras pessoas.

6.3 BLOCO 2 — AUTOAVALIACAO DO PERCURSO FORMATIVO NO IFC —
ENSINO MEDIO INTEGRADO

Esse bloco analisa como os estudantes egressos compreendem 0s percursos
formativos nos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio, particularmente, os que
se referem aos processos de ensino-aprendizagem e em que medida esses
contribuiram para o alcance de seus projetos de vida. Cabe o destaque de que na
descricdo dos dados da roda de conversa, que foram articulados aos dados do
questionario, utilizaremos a inicial do nome e o numero de identificagdo (conforme
tabela descrita anteriormente) para descrever os jovens que participaram da primeira
etapa do questionario e nomes ficticios para nos referir aos jovens participantes da
roda de conversa, pois foi possivel conhecé-los melhor, e o leitor podera diferenciar
as etapas da pesquisa.

Quanto aos Nucleos de Significagao destacamos que as falas dos jovens foram
transformadas em pré-indicadores, posteriormente houve a aglutinagdo pela
complementaridade e similaridade em que a analise procurou superar a palavra dita
e chegar na compreensao do pensamento. Posteriormente, as aglutinagdes formam
transformadas em nucleos de significagdo, que expressaram o pensar, sentir e agir
dos sujeitos (AGUIAR; OZELLA, 2013).

6.3.1 Motivos para a escolha dos cursos do IFC
As respostas dos jovens foram analisadas seguindo os nucleos de significagéo,

nesta questdo exemplificaremos como foi o processo por meio de tabelas, onde os

pré-indicadores referem-se a trechos de fala compostos por palavras articuladas que
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compdem um significado, posteriormente os pré-indicadores foram transformados
em Indicadores, visando uma abstracao que Ihe permita ter uma aproximag¢ao maior
dos sentidos constituidos pelo sujeito, seguindo os critérios de similaridade,
complementaridade e contraposicdo, em seguida os pontos centrais das respostas
indicam os nucleos de significagao (AGUIAR; OZELLA, 2013). O quadro a seguir é
o modelo e visa favorecer a compreensao do leitor sobre como foi realizada a analise

das demais questoes.

Quadro 12 — Motivos que levaram os jovens a escolha do curso

Pré-Indicadores das entrevistas Indicadores |Nucleos de
Significacdo
Qualidade de ensino da instituicdo e a possibilidade de realizar duas Alunos que 1 Qualidade
coisas a0 mesmo tempo, 0 ensino médio e o curso técnico, numa buscaram o | do ensino
mesma instituicao. curso pela
Ensino de qualidade qualidade

uma amiga cursava o técnico em informatica e falou da boa formacao e
das cotas para universidade federal sempre quis ir morar em
Floriandpolis e hoje curso fisioterapia aqui

Por ser a melhor opgao gratuita na minha cidade, e tendo consciéncia
da qualidade de ensino, dos bons professores e da vasta gama de
oportunidades que a instituigdo proporciona

Oportunidade de fazer um curso profissionalizante e a qualidade do IFC
em relagdo a outras escolas municipais e estaduais

A qualidade do ensino, a possibilidade de estar em um local publico e
de qualidade e as oportunidades oferecidas

a diversidade no campus e o maior respeito e qualidade de estudos

O 6timo ensino, os 6timos professores e o fato de sair do ensino médio
técnica

Fonte: Trevisol e Baldissera-Felckilcker (2023).

Quadro 13 — Rodas de conversa — motivo pelo qual escolheu o IFC

Nome Pré-Indicadores das rodas de conversa Indicadores |Nucleos de
do Significagao
jovem
Ana Pelo estudo, pela qualidade e estrutura Egressos 1 Qualidade
Julio De forma simples eu sabia da existéncia do IF, pois um relatam que | do ensino
primo estudou la pensaram na
Giovani  |Busquei devido & qualidade do estudo e porque era de qualidade do
graca, pois se fosse numa escola particular € muito cara ensino e

Carlos Tive uma amiga que estudou e recomendou e fiz eletronica, | conheciam
quase desisti na pandemia, comecei a fazer uns bicos para | P€SS0as que
ajudar em casa, mas agora estou trabalhando em uma estudaram la
construtora como técnico

Maria Minha amiga fazia um curso e fiz, pois nao tinha nada
integral aqui era um outro nivel que nao era oferecido aqui
Daniela [Sempre soube dos cursos de Concodrdia, meu pai estudou la
dai quis fazer técnico em agropecuaria e agora curso
veterinaria também

Fonte: Trevisol e Baldissera-Felckilcker (2023).
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Na questao que se refere aos motivos que levaram os estudantes a escolher o
curso e o Instituto Federal, identificamos nas respostas — o primeiro nucleo de
significacao 1, “Qualidade do ensino”. Destacamos algumas manifestagbes dos
participantes para exemplificar:

EF1 “Qualidade de ensino da instituicdo e a possibilidade de realizar duas
coisas ao mesmo tempo, o ensino médio e o curso técnico, numa mesma instituicao”;

EV1 “Ensino de qualidade”;

EA1 “Qualidade de ensino da instituicdo e a possibilidade de realizar duas
coisas ao mesmo tempo, o ensino médio e o curso técnico, numa mesma instituicao”;

ESB2 “uma amiga cursava o técnico em informatica e falou da boa formacgao e
das cotas para universidade federal sempre quis ir morar em Floriandpolis e hoje curso
fisioterapia aqui’;

EL3 “Por ser a melhor opgao gratuita na minha cidade, e tendo consciéncia da
qualidade de ensino, dos bons professores e da vasta gama de oportunidades que a
instituicao proporciona”;

ESB1 "Oportunidade de fazer um curso profissionalizante e a qualidade do IFC
em relagao a outras escolas municipais e estaduais”;

EC2 “A qualidade do ensino, a possibilidade de estar em um local publico e de
qualidade e as oportunidades oferecidas”;

El2 “A diversidade no campus e o maior respeito e qualidade de estudos”;

ESR1 “O étimo ensino, os 6timos professores e o fato de sair do ensino médio
técnica.”

Na roda de conversa, Ana manifestou como motivo: “Pelo estudo, pela
qualidade e estrutura.”

Julio, “De forma simples eu sabia da existéncia do IF, pois um primo estudou
la.”

Giovani, “Busquei devido a qualidade do estudo e porque era de graca, pois se
fosse numa escola particular € muito cara.”

Carlos, “Tive uma amiga que estudou e recomendou e fiz eletrdnica, quase
desisti na pandemia, comecei a fazer uns bicos para ajudar em casa, mas agora estou
trabalhando em uma construtora como técnico.”

Maria, “Minha amiga fazia um curso e fiz, pois nao tinha nada integral aqui era

um outro nivel que nao era oferecido aqui.”
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Daniela, “Sempre soube dos cursos de Concérdia, meu pai estudou la dai quis
fazer técnico em agropecuaria e agora curso veterinaria também.”

A formacéo pode auxiliar os jovens a pensar em seus objetivos e tragar seu
projeto de vida, que o conduzira a realizagdes, na busca de um sentido para seu futuro
e contribuira também para a vida dos outros (DAMON, 2009). Na teoria bioecolégica,
o desenvolvimento € uma mudanga duradoura, pela qual uma pessoa percebe e
interage no ambiente, os alunos amadureceram em sua forma de ver o futuro e
modificaram projetos de vida. Referente ao ambiente imediato, contendo a pessoa em
desenvolvimento, um individuo em crescimento ativo que, progressivamente, penetra
no meio em que reside e o reestrutura, notamos que para alguns a familia deu suporte
para suas decisbes (BRONFENBRENNER, 2011).

E nessa fase que a pessoa termina o ensino fundamental e escolhe um curso
em que iniciara um novo ciclo de desenvolvimento e frequentara outro contexto,
constituira novos processos proximais, novas diades, em um tempo cronologico e
de amadurecimento (BRONFENBRENNER, 2011). A escolha pode ter sido um
primeiro passo para pensar em seus projetos de vida, pois escolher um curso técnico
€ algo complexo, em que o0 jovem necessita pensar sobre suas aptiddes e buscar mais
informacdes sobre os cursos disponiveis, a fim de escolher o que mais se identifica.

No nucleo de significagao 2, temos a “Busca de carreira no mundo do
trabalho”. Destacamos, na sequéncia, algumas manifestacées dos participantes,
inseridos nesse nucleo, para exemplificar:

ECO2, “eu morava no interior e sempre soube dos cursos em Concoérdia, dai
me inscrevi e fui morar 18”;

ECO1, “minha cidade é pequena e o IFC tem tradicdo de formar bons
profissionais eu morava no interior e sempre soube dos cursos em Concoérdia, dai me
inscrevi e fui morar Ia (mudou de cidade e morou no alojamento do campus);

EV1, “Meu pai trabalha na BRF e eu quis cursar o curso para trabalhar la
também”;

EL1, “Ensino basico de qualidade e curso técnico que me interessa’;

EV2, “experiéncia para o mercado de trabalho e ensino de qualidade, tendo
apoio ao esporte também.”

Na roda de conversa, Leila manifestou-se da seguinte forma: “Eu achei legal

fazer o ensino médio e técnico para ter uma profissao, sempre gostei de computadores
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e 0 curso abriu novas oportunidades, ainda cursando, fazendo estagio e agora
consegui um emprego registrada”;

Para Marcos, “eu sempre quis fazer mecanica, pois meu pai trabalha com isso,
dai fiz o técnico e quero fazer engenharia no futuro.”

Lohaine “Fui para o IF buscando novos desafios, quem sabe um trabalho”.

A escolha dos jovens é diversa, pois essa formagao abre muitas possibilidades,
0s cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio proporcionam uma formagéao humana
que busca observar todas as dimensdes que constituem a especificidade do ser
humano e as condi¢des objetivas e subjetivas reais para o seu pleno desenvolvimento
historico. Essas dimensdes envolvem sua vida corporea material e seu
desenvolvimento intelectual, cultural, educacional, psicossocial, afetivo, estético e
ludico (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2012, p. 265).

A formagao traz beneficios para quem busca uma formagao para uma area
especifica, por exemplo, filhos de pequenos agricultores. Cecilia “moro no campo,
participo de rodeios e gosto de tudo que se refere a agricultura.” Conciani, Ex-reitor
da IFB, destaca: “Se eu pensar num curso de agroindustria, quem mais se beneficiaria
disso seriam os pequenos produtores agricolas.” Também demonstra como observam
a necessidade dos cursos: “A gente conversa com essas pessoas para ver do que
elas precisam, qual o conhecimento especifico, e em torno desse conhecimento a
gente organiza um curso. Entdo, o aluno sai com um conhecimento demandado pelo
mundo.” (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2020).

Outro fator importante para a escolha dos IFC, assinalado pelos jovens, é
alguns campi oferecerem alojamento, exemplo, do egresso técnico em agropecuaria,
pois pode se deslocar da sua cidade (sendo menor de idade) e morar na instituigéo,
tendo o acompanhamento necessario para seu amadurecimento e suas necessidades
(moradia, refeigdes). A partir desse formato, os IFs sdo sinbnimos de qualidade.
Frigotto (2018, p. 14) destaca que “a interiorizagéo €, sem duvida, um marco que altera
0 mapa da educacao federal publica no Brasil.” Foi a oportunidade de muitos
estudantes terem acesso aos IFs, nas diferentes modalidades e niveis de ensino, o
que possibilitou a jovens e adultos a conclusdo de seus estudos e construirem um
futuro melhor.

Pacheco, Moreira e Mouraz (2011, p. 64) destacam: “Na lei de criagdo dos
Institutos Federais, a questdo da autonomia surge explicitamente em relagdo a sua

natureza juridica de autarquia e a prerrogativa de criagdo e extincdo de cursos e
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emissao de diplomas”, nos limites de sua area de atuacao territorial. Bronfenbrenner
destaca que o meio bioecoldgico pode ser fonte de inspiragdes para objetivos futuros,
a formacao profissional faz com que o jovem pense em opg¢des para o mundo do
trabalho.

No nucleo de significacao 3 temos a Influéncia de outras pessoas. Para os
participantes: EF3, “Minha mae fez um curso de qualificagdo e me inscreveu, dai fui
sorteada e comecei e gostei do curso”;

EF4, “uma amiga cursava o técnico em informatica e falou das cotas para
universidade federal, sempre quis ir morar em Floriandpolis e hoje curso fisioterapia
aqui”;

ECO3, “moro no interior e outros amigos estudaram no IF, quis morar 18”;

EL1, “Escutei na radio como funcionava os cursos e pedi para minha irma me
inscrever no site”;

ESR1, “Meu pai ja tinha feito o técnico em agropecuaria, eu cresci vendo ele
trabalhar e quis fazer o curso para seguir nessa profissao”;

EV1, “Divulgaram o curso na minha escola quando estava no nono ano e me
interessei.”

Na roda de conversa, a egressa Sara relata “Minha méae fez curso de
qualificagdo mulheres mil, ela conheceu a estrutura e me incentivou a estudar 13, eu e
meu amigo decidimos se inscrever e gostamos do curso”. Jodo relata que “Meu pai
me inscreveu, pois era perto de casa, ndo gostei muito do curso, ndo consegui achar
emprego, e estou pensando no que fazer, talvez um curso superior ou mudar de
cidade e tentar um emprego”. Sofia, “Quando estava no nono ano escutei na radio,
dai procurei no site e me identifiquei com o curso de agropecuaria, conversei com 0s
professores, eles falaram que os cursos eram bons.”

Nas manifestacbes dos participantes destacamos a influéncia dos pais, ja
conheciam o local e motivaram os jovens a iniciar o curso, também ha influéncia de
amigos, que estudaram na instituicdo. Outro fator que demonstrou interesse foi o
projeto de realizar vestibular e concorrer com cotas da escola publica e pelas
instituicbes possuirem professores altamente qualificados e laboratérios bem
equipados. Percebe-se que, para os jovens, o futuro é algo a ser pensado, refletido,
com metas a serem tracadas.

No nucleo de significagcao 4 temos Estudar e ajudar a familia. Para os

participantes: EV2, “ter uma profissdo e ajudar minha familia, minha mae e irmaos”;
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EL1, “Escolhi, pois quero me formar, ter um emprego e comprar uma casa para minha
familia.”

No mundo do trabalho as atividades permitem que a pessoa crie algo em
beneficio de outro e de si, nos projetos de vida, também vemos o beneficio para si e
para os outros (DAMON, 2009). Os projetos individuais podem auxiliar a coletividade,
por exemplo trabalhar, estudar, pesquisar, publicar um artigo que beneficie outras
pessoas, dividir conhecimento também traz melhorias para a sociedade.

No nucleo de significagao 5 temos “cursos que possuem identificacao”,
identificamos manifestagdes, como: EAL1, “aprender o curso para melhorar nosso
sitio”;

ERS2, “Gosto de mexer com terra”;

El1, “Ter oportunidade de emprego”;

EL2, “O curso técnico me chamou atengao, pois minha méae é costureira e
queria trabalhar com moda e vendas;

EV4, “A possibilidade de fazer jogos e programas no curso de informatica”;

EL1, “Sempre gostei de mecanica.”

Os jovens fizeram sua escolha pensando em concretizar um ciclo e serem
habilitados em uma formacao de ensino médio e técnico e, consequentemente,
aprenderem uma profissdo e conseguirem uma vaga no mundo do trabalho.

Fornari (2017, p. 131) destaca que “na entrevista, Eliezer Pacheco apresenta
elementos referentes a dualidade histérica existente entre universidade e escola
técnica.” Informa, também, que “ndo é nem universidade nem escola técnica, ele
(instituto federal) € uma nova institucionalidade, ndo tem que tentar imitar a
universidade, ele ndo tem que imitar a escola técnica, tem que criar a sua propria
identidade.” Destaca, ainda, que “Existem conhecimentos diferentes. O pedreiro sabe
mil vezes mais do que eu construir uma parede. Naquela area ali ele € o doutor, e ndo
alguém que fez academia.”

Assim, para Pacheco (2011, p. 11), “Nosso objetivo central ndo é formar um
profissional para o mercado, mas sim um cidadao para o mundo do trabalho — um
cidadao que tanto poderia ser um técnico quanto um filésofo, um escritor ou tudo isso.”
Destaca, também, que € necessario superar o preconceito de classe de que um
trabalhador ndo pode ser um intelectual, um artista, &€ preciso novas formas de
insercdo no mundo do trabalho e novas formas de organizagao produtiva como uma

economia solidaria e cooperativismo (PACHECO, 2011).
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No nucleo de significagao 6, temos “Inclusao de alunos com deficiéncia”.
Na sequéncia, algumas manifestagdes dos participantes para exemplificar esse
nucleo: EV2, “Tenho autismo, sempre montei e desmontei computadores e isso me
chamou atengao no curso”;

EC3, “vi que tinha cursos de cao guia e me informei sobre outros cursos.”

A Educacao Inclusiva é a efetivagéo do direito a educagao para todos, presume
que todos tenham as mesmas oportunidades, valoriza as diferencas, que envolvem
as diversidades étnicas, sociais, culturais, intelectuais, fisicas, sensoriais e de género
dos seres humanos, o0 que visa ao ingresso, permanéncia e aprendizagem de todos
os estudantes (BRASIL, 2008).

Os alunos também sao amparados pela Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educagéao Inclusiva (BRASIL, 2008), que assegurou que
criangas e jovens com deficiéncia frequentem escolas regulares e tenham respeitadas
suas condigdes especificas. Alguns desses sujeitos precisam contar com auxilio em
questdes relacionadas a alimentagdo, higiene e locomogdo. Em razdo dessa
demanda, essa politica nacional prevé a atuagdo de Profissionais de Apoio em
Educacao Especial, no IFC existe o Atendimento Educacional Especializado (AEE),
que é um servico da educagao especial que identifica, elabora e organiza recursos
pedagdgicos e de acessibilidade, que eliminem as barreiras para a plena participacao
dos alunos, considerando suas necessidades especificas, organizados para
complementar e/ou suplementar a formagao dos estudantes (BRASIL, 2008).

No nucleo de significagdao 7, temos “local mais proximo”. Algumas
manifestacdes dos participantes: EV3, “pois fica perto da minha casa.” Houve um

jovem que optou pela comodidade, pois mora proximo ao Campus, ja conhecia o local.

6.3.2 Impactos da pandemia no processo formativo no IFC

Na questao 8 do questionario, foi solicitado: Considerando a pandemia da
Covid-19, os jovens avaliaram o processo formativo nesse periodo, os alunos
preencheram as questdes manifestando se concordam, discordam ou se nao tinham
conhecimento sobre o asssunto. No Grafico 4, apresenta-se como foi 0 processo

formativo durante a pandemia (os alunos puderam escolher mais de uma opgao).
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Grafico 4 — Processo formativo durante a pandemia

Foi importante, pois desenvolvi 14 ‘
autonomia 33 |
Ndo me adaptei a metodologia utilizada 27
Tive problemas com a internet % 16
34
Faltaram componentes curriculares lg
praticos 31
A carga horaria das atividades on-line 99
nao foi suficiente 26 |
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B desconhego o0 assunto M ndo concordo concordo

Fonte: Trevisol e Baldissera-Felckilcker (2023).

Dos jovens que concordaram com as afirmagdes, a carga horaria das
atividades nao foi suficiente para 26 jovens; faltaram componentes curriculares
praticos para 31 dos entrevistados; 34 tiveram problemas com a internet; 22 nao se
adaptaram a metodologia utilizada e 33 relataram que desenvolveram autonomia para
estudar, demonstraram um amadurecimento pessoal, pois necessitaram organizar
seu tempo, suas tarefas e pesquisar conteudos, além dos indicados pelos
professores.

Entre os egressos que nao concordam com as afirmagdes, a carga horaria das
atividades foi suficiente para 22 jovens; 18 ndo concordam que faltaram componentes
curriculares praticos, 16 nao tiveram problemas com a internet; 27 adaptaram a
metodologia utilizada, 14 ndo concordam que esse modelo de ensino desenvolve a
autonomia dos jovens.

Na analise geral vemos que a maioria dos jovens desenvolveu a autonomia
para estudar durante a pandemia, uma vez que a carga horaria foi suficiente, no
entanto, faltaram componentes praticos e muitos tiveram problemas com a internet. A
pandemia trouxe mudangas nos processos de ensino-aprendizagem, alguns
professores e alunos aprenderam a interagir por meio de tecnologias da educacéo,
outros por meio de materiais impressos.

Na questdo 9 destacamos a descricdo dos dados relativos a pandemia e suas
implicagbes na vida dos jovens. Na analise desses dados identificamos a dificuldade

de adaptacao, o adoecimento e também o desenvolvimento da autonomia, que foram
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detalhados nos nucleos de significagdo que foram abordados na sequéncia do texto.
O quadro com os nucleos de significacdo e o detalhamento do processo de analise
das respostas os disponibilizamos no Apéndice D.

No primeiro nucleo de significagdo percebemos a dificuldade de
adaptagao ao modelo de ensino-aprendizagem remoto e conciliar com outras
atividades, pois para muitos jovens houve auséncia de acesso as tecnologias e a
internet dificultou o acompanhamento das aulas on-line pelos estudantes. Nesse
sentido, o IFC preocupou-se com a elaboracdo de materiais impressos, organizagao
de conteudos, contato e orientagdo para as familias, buscando a continuagédo dos
processos de ensino-aprendizagem.

Conforme ESR1, “Grande dificuldade de aprendizado no modelo remoto. Falta
de saude mental devido ao isolamento. N&o realizacdo de metas académicas
previstas”;

EV2, “meus pais trabalharam em casa tivemos que comprar mais notebooks
dividir a internet, as vezes caia internet”;

EF3, “bem ruim, fiz aula pelo celular’;

EC7, “fiquei com medo, na televisdo s6 aparecia mortes, meu pai trabalhava
em casa, minha mae saia para trabalhar no comércio.

EF1, “Senti falta dos debates, principalmente em Filosofia, que faziamos na
sala de aula, no on-line era dificil debater”.

Na roda de conversa, a egressa Ana relata:

No comeco foi confuso, bagungado, tinha gente que ndo tinha internet e foi
passando o tempo e todo mundo se adaptando, estimulou os alunos a estudar
mais, trouxe coisas boas o Sigaa (sistema da instituicdo) comegaram a usar
mais para entregar os trabalhos, e depois continuamos a entregar on-line,
sem precisar imprimir.

Julio complementa:

Segregando um pouco entre ensino e vida nao foi um 180 foi um 360 graus e
mais um pouco, mudou tudo, vocé nao sai de casa, muda de presencial para
distancia, teve gente com ansiedade e depresséo, na questao de ensino foi
um tratamento de choque, os professores nao estavam preparados, os alunos
nao estavam preparados, para nés abrirmos portas de muitas coisas, como
fazer um trabalho, elaborar, fazer essa transi¢gao foi um choque e creio que
muitos desistiram porque n&o conseguiram fazer essa transi¢do, o ensino
sofreu muito, principalmente no comego, mas no final foi melhor do que eu
achei que ia ser.



148

Giovani, “Apesar de todo o transtorno aprendemos a estudar por conta prépria,
eu ia estudar mais coisas, por minha conta aprendi muito, apesar da grande
flexibilidade eu tentava entrar as sete até as cinco, como se estivesse no IFC.”

No segundo nucleo temos os jovens que também tiveram que conciliar o

tempo com outras atividades. A EF1 relata

A pandemia acabou trazendo algumas mudangas na minha vida, pois ficando
em casa e morando no interior eu tinha muito trabalho para fazer, passava a
manha e a tarde na frente do notebook assistindo as aulas e participando,
pois sempre achei isso de extrema importancia, até o fato de abrir a cAmera.
Porém, ao mesmo tempo que ficava na aula tinha que sair pra ajudar meu
pai ou até mesmo fazer um parto de vaca, sem contar nas varias vezes sem
internet ou sem energia elétrica.

EC2, “voltei pra casa tive que ajudar e pouco tempo para estudar.”

Para Daniela foi um transtorno, “tinha que ajudar no sitio, pois o servico nao
parou e como estava em casa eu ajudava meus pais, pois tava uma correria.”

Nas manifestacbes dos participantes, verifica-se o fenbmeno chamado
“adultizagao”, que pode ser um fator de risco, onde o jovem possui um acumulo de
atividades, o trabalho, a escola, a familia e a comunidade, ndo consegue lidar com as
exigéncias inerentes a esses contextos, o que pode elevar seus niveis de estresse
(CAMPOS; FRANCISCHINI, 2003; DUTRA et al., 2009).

EV3, “Mas, mesmo com todas essas dificuldades, foram 2 anos, onde pude
aprender muita coisa e ter uma boa base de estudos.”

Na roda de conversa, Leila destaca: “Fiz estagios e comecei a ajudar uma
associagao que da aulas a criangas carentes aos sabados. Hoje trabalho com carteira
assinada e me dedico ao trabalho voluntario.”

Cecilia, “A vida no interior nao para, tivemos que continuar cuidando dos
animais, as atividades aumentaram, pois o leiteiro nao vinha todos os dias, a racao
as vezes atrasava, eu morava no Campus e voltei para casa.”

Conforme Marcos, “Foi um momento diferente, comecei a trabalhar mais na
oficina do meu pai.”

A partir das manifestagdes desses jovens verifica-se que eles se adaptaram ao
periodo de pandemia e iniciaram outras atividades que conciliavam com os peridos
de estudo. As atividades que envolvem outras pessoas ou com a comunidade podem
ser fontes de novos projetos de vida.

Para Maria, “vim de familia humilde, ndo pensava em fazer um curso superior,
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mas com a ajuda de meus professores e seus exemplos vi que era possivel.”

Carlos, “Eu comecei a fazer uns bicos como entregador, para ajudar nas
despesas da casa, moro s eu e minha mée e ela tinha pouco servico como diarista,
mas agora consegui um emprego como técnico em uma construtora.”

Para esses jovens, o Instituto Federal trouxe muitas oportunidades, pois
estavam em vulnerabilidade social que nao tinham perspectiva de futuro, e agora um
conseguiu emprego qualificado e a outra esta na faculdade. E importante destacar
que mesmo enfrentando uma pandemia alguns jovens conseguiram refletir e planejar
seus projetos de vida.

No terceiro nucleo de significacao, destacamos os efeitos da pandemia
na saude dos jovens: Algumas manifestacdes dos participantes para exemplificar
esse nucleo: EV3, “Grande impacto negativo em aspectos psicoldgicos.”

ES1, “fiquei com medo na televisao s6 aparecia mortes, meu pai trabalhava em
casa, minha mae saia para trabalhar no comércio”;

EB2 “Tive que me organizar para realizar as atividades em casa, no lado
pessoal foi dificil, minha avé faleceu de Covid”;

EF1 “Fiquei nervosa, tive que tomar remédios para depressao, fiquei triste com
a pandemia e com muito conteudo da escola”;

EL2 “Foi dificil, pois além da baixa visdo tenho diabetes e nao sai de casa.”

Na roda de conversa, Sara relata: “Tive depresséao, ainda tomo remédios, foi
muito dificil”;

Marta, “Tive que tomar remédio para depressao por medo de tudo, tinha medo
de sair de casa, medo de reprovar, um pouco depois engravidei’;

Marcelo, “Estava triste, pois minha avé morreu durante a Covid, tinhamos uma
tristeza em casa, foi muito ruim, ndo conseguia estudar.”

A pandemia trouxe mudancgas na vida dos jovens. Conforme o Ministério da
Saude (BRASIL, 2020), ha estimativa que um tergo da populagdo possa manifestar
adoecimento mental, entre os mais frequentes estdo depressao e estresse.

Os efeitos da pandemia na saude do jovem desencadearam sentimentos de
medo, angustia, o que fez com que o jovem tivesse dificuldades em conciliar os
conteudos escolares com as atividades de casa. A readaptagao da familia a esta
realidade fez com que houvesse a reestruturagao no microssistema. Conforme Frankl
(1985, p. 42), “Se é que a vida tem sentido, também o sofrimento necessariamente o

tera. Afinal de contas o sofrimento faz parte da vida, de alguma forma, do mesmo
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modo que o destino e a morte. Afligdo e morte fazem parte da existéncia como um
todo.” E importante ressignificar as experiéncias, desenvolver a resiliéncia,
buscar/continuar os processos proximais, interagir com as pessoas, buscar novos
objetivos.

O desenvolvimento humano ocorre por meio de processos progressivamente
mais complexos de interagdes reciprocas entre um organismo humano biopsicolégico
ativo, em evolugdo, e as pessoas, objetos e simbolos em seu ambiente externo
imediato. Para ser eficaz, a interagcado deve ocorrer com bastante regularidade durante
periodos extensos de tempo. Tais formas perduraveis de interagcdo no ambiente
imediato séo referidas como processos proximais (BRONFENBRENNER; MORRIS,
2006, p. 797).

Na vida dos jovens, a Covid-19, que iniciou na China, em dezembro de 2019, e
em janeiro a Organizagdo Mundial de Saude (OMS) declarou Emergéncia de Saude
Publica de Importancia Internacional, foi caracterizada como pandemia; no Brasil, a
Portaria n. 188/2020 estabeleceu emergéncia. Em margo de 2020 foi realizado um
planejamento para dar continuidade as atividades escolares. O Parecer 05/2020
trouxe as atividades n&o presenciais como opg¢ao para a continuidade das aulas.

Esse tempo marcou a vida dos jovens, uma vez que houve mudancgas ocorridas
no macrossistema (leis), exossistema (emprego de pessoas da familia),
mesossistema (conjunto de microssistemas de determinada pessoa ou familia,
composta pela interacdo dos diversos ambientes, familia, escola, grupos) e no
microssistema (ambiente imediato da pessoa em desenvolvimento, familia, escola).
Essas mudangas que ocorreram em pouco tempo fez com que os jovens passassem
por um periodo de isolamento, posteriormente iniciaram as aulas on-line, conviveram
com o medo da doenca, houve perda de pessoas queridas, 0 que contribuiu com seu
amadurecimento e influenciou os projetos de vida.

No quarto nucleo destacamos Estratégias e autonomia para obter éxito
nos estudos. A pandemia trouxe mudancgas significativas no campo educacional, que
podem perdurar por meio do entdo chamado ensino hibrido (intercalando aulas
presenciais com on-line), uso de tecnologias, aumento de materiais impressos e maior
participagdo dos familiares nas atividades. Esse contato entre aluno, escola e pais
pode ser um fator que trara beneficios, em longo prazo, para repensarmos o0s
processos educativos. Por essa razao, precisamos unir esforgos para uma educagao

que una o conhecimento, o desenvolvimento critico, emancipatoério, visando a
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formacao humana e aprendizado para além da dimensé&o cognitiva.

Segundo EF5, “Desenvolver habilidades que eu n&o tinha foi a grande mudanca
para minha vida; principalmente de autonomia em relagdo a fazer o meu tempo,
organizar minha rotina de modo que eu n&o perdesse aquilo que eu realizava quando
tinhamos a presencialidade e nao acabasse por relaxar em relacdo a minha
produtividade”;

EV1 “Muitas. Desenvolvi autonomia na vida”;

EF2 “como pensava em fazer o ENEM estudava os conteudos do ensino meédio
e outros focados para prova (também inglés)”;

ESB1 “Gravei aulas e assisti muitas vezes para entender principalmente
matematica”;

EL1 “Necessitei me adaptar a assistir as aulas e ler mais conteudos, também
trocar informagdes com amigos e professores pelos grupos de WhatsApp.”

Nas respostas dos jovens, analisamos que buscaram continuar seus estudos
de forma reflexiva e emancipadora. Uma educacéao voltada a emancipacao dentro da
coletividade € uma “condicdo de possibilidade de uma sociedade democratica.”
(AMBROSINI, 2012, p. 383).

Com o desenvolvimento da autonomia, os jovens aprenderam a organizar sua
rotina, suas horas de estudo, a planejar com antecedéncia a realizagéo de exercicios,
a solucionar problemas e, assim, desenvolveram habilidades que provavelmente
continuarao no decorrer do tempo e em suas préximas atividades, seja no trabalho ou
no estudo.

Castro (2006, p. 51, grifo nosso) destaca que “Piaget usa o termo autonomia
referindo-se a submissdo efetiva do eu as regras reconhecidas como boas.” A
autonomia é importante para o desenvolvimento de valores morais, em que a pessoa
compreende sua esséncia, o respeito mutuo, cooperacao e a reciprocidade.

Quanto as possibilidades de uma educacgao transformadora, em que os jovens
consigam desenvolver autonomia e cooperagido, destacamos que a metodologia
necessita estar vinculada ao cotidiano dos alunos para que compreendam sua
realidade sobre o campo social e politico.

Em relacdo as instituicbes, na época da pandemia houve o desafio de
compreender o ser humano e seu potencial, auxiliar a desenvolver a capacidade de
cada educando, conhecer a diversidade, pois na mesma turma existiam varias

realidades e compreender o contexto educacional faz com que as aulas (mesmo on-
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line) sejam mais construtivas e dinamicas, proporcionando maior conhecimento a
todos.

No quinto nucleo destacamos os estudantes que necessitaram se adaptar
as aulas on-line. Segundo os participantes: EV1, “fiquei em casa, dormia tarde,
assistia mais, estudava na hora que queria”; EI1, “Vi videos no YouTube sobre
conteudos que os professores davam na aula e também outros sobre histéria, achei
melhor que ir todo dia para as aulas.”

A época de pandemia foi um tempo de adaptagdes, alguns jovens se adaptaram
bem, pois tiveram tempo disponivel para estudar, tinham acesso a conteudos da
internet para complementar seus estudos. Notamos que esses jovens podem ter
facilidade para realizar varias fungdes ao mesmo tempo, estudar, navegar na internet,
desenvolver sua autonomia.

Bauman (1998, p. 105) destaca que “O contato face a face é substituido pelo
contato tela a tela dos monitores; as superficies € que entram em contato, ‘surfar’, o
meio de locomogéo preferido em nossa vida agitada”, essa geragdo demonstra uma
nova visdo de mundo, mais agil e dinamica, ja nasceram em uma época de uso de
tecnologias e necessitamos conhecer como pensam e agem.

Conforme Dayrell, Carrano e Maia (2014, p. 113), “O esforgo de conhecer e
reconhecer os estudantes pode levar a descoberta dos jovens reais e corpdéreos que
habitam a escola”, o que pode afastar as representagbes negativas presentes no
senso comum, tais como, o jovem nao tem interesse no futuro, ndo querem estudar,
entre outros, que demonstram um desconhecimento sobre as juventudes.

No sexto nucleo destacamos a busca de um emprego para ajudar nas
despesas de casa. Para ECO1, “dificil, minha mae é diarista, ficou sem trabalhar, fez
uns bicos eu fiz uns bicos pra ajuda e fazia aula no celular”;

EC2, “Eu comecei a trabalhar como diarista em algumas casas, minha mae é
diarista e até hoje fago uns servigos com ela”;

ES1, “Comecei a ajudar em uma casa de festas, como recreador infantil e até
agora fago algumas festas que me ajudam a pagar o curso de Psicologia.”

Sposito e Tarabola (2017, p. 15) destacam que:

A escola faz juventude (Sposito, 2005; Dayrell, 2007)... As precarias
condi¢des de vida e as desigualdades estruturais persistentes (Tilly, 2000)
nao reservaram a maioria dos jovens a possibilidade da moratéria. Na diade
escola-trabalho, concomitancia, alternancia e intermiténcia (Madeira, 1986)
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foram categorias importantes capazes de situar as condi¢cdes de vida de
ampla maioria da populagao juvenil brasileira. Fomos, assim, instigados a
rever, de modo critico, alguns conceitos basicos da Sociologia da Juventude
na produgao internacional como os de moratéria, transi¢ao escola e trabalho,
entre outros. Essas orientagbes permitiram, de algum modo, responder a
célebre provocagao de Pierre Bourdieu (1980): “a juventude é apenas uma
palavra”. Por essas razdes, grande parte dos estudos empreendidos optou
pelo emprego da expressao “juventudes” para configurar desigualdades e
diversidades entre os jovens.

Verificamos que em uma mesma instituicdo existem diferentes juventudes, pois
ha os que conseguiram somente estudar, ha os que necessitaram trabalhar, ha
também os que ndo sdo nosso publico-alvo da pesquisa, mas que desistiram ou
pediram transferéncia para o ensino noturno para entrar no mercado de trabalho
(geralmente precarizado). A pandemia por Covid-19 e a crise econdmica agravaram
esse problema, pois além dos problemas financeiros, havia o medo de contrair a
doenca.

No sétimo nucleo temos os jovens que tiveram que se adaptar a nova realidade,
a jovem que ficou gravida, EC3 relata, “eu engravidei durante a pandemia, foi um
periodo dificil’; a jovem nao relatou quais foram os problemas, mas podemos
compreender que houve mudancas em seus projetos de vida. Spdsito e Tarabola

(2017, p. 9) destacam que:

Poderiamos citar as relagbes de género e sexualidades, uma vez que os
estudos sobre juventude pouco consideraram o significativo avango no
debate do tema nas pesquisas desenvolvidas nas Ciéncias Sociais e na area
da Educacao. As desigualdades que se declinam entre os jovens e as jovens,
as tensdes na definicdo das orientagdes sexuais apresentam peculiaridades
nos varios momentos do percurso de vida.

E interessante que a instituicdo pense na educacdo preventiva (com foco na
compreensao da sexualidade, drogas, saude fisica e mental), a fim de que os jovens
possam desenvolver habilidades socioemocionais, com foco na compreensao das
emocoes. Na busca da compreensdo das emocgdes e no desenvolvimento integral dos
jovens, podemos recorrer a Psicologia Positiva, enquanto concepg¢ao de ser humano
e de mundo, em concordancia com a Teoria dos Sistemas Ecoldgicos, compreende
0s processos que promovem o desenvolvimento psicolégico humano e permite uma
vivéncia saudavel junto ao meio social. Dentro desse contexto, alguns fenbmenos vém
sendo apontados como sistemas de construcdo saudavel ao longo do

desenvolvimento, em especial, a resiliéncia (KOLLER; LISBOA, 2007). Podemos
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definir a resiliéncia como a capacidade que um ser humano, uma familia, um grupo
social, tém de se recuperar psicologicamente quando sdo submetidos a adversidades,
enfrentando, transformando, superando e seguindo em frente.

Na roda de conversa que foi realizada no ano seguinte, a jovem relatou que
‘com a ajuda de meus pais consegui ingressar no curso de Pedagogia.” Colocou,
também, que a escolha do curso se deve em razao de ler materiais sobre infancia e
educacéo e por ser uma opgéao a distancia e que a familia péde pagar.

Para auxiliar nesse processo de Resiliéncia e minimizar os efeitos das
situagdes de abandono, medo, angustia e depressao, podemos identificar os fatores
de protecao que inibem a intensidade desse risco, como ter a possibilidade de contar
com o apoio social e emocional, a instituicdo possui o apoio de Assistentes Sociais,
Psicélogos e Técnicos no Servigo Integrado de Suporte e Acompanhamento
Educacional (SISAE), que entre outras fungdes objetiva implementar o atendimento
integral e interdisciplinar ao estudante do IFC visando ao sucesso no processo de
ensino-aprendizagem, a saude, ao bem-estar, a permanéncia e éxito estudantil,
promove também a articulagdo com a rede de servigos da regido para o atendimento
aos estudantes em situagdes que extrapolam a atuagcdo dos profissionais da
Instituicdo escolar, quando se fizer necessario. Em caso de maus-tratos ou extrema
vulnerabilidade, pode ser acionada uma rede de proteg¢ao nos Centros de Referéncia
de Assisténcia Social, Conselho Tutelar, onde o Estatuto da Crianga e do Adolescente
prevé a protecgao integral a pessoa.

Em seus estudos sobre fatores sociais e pessoais que possam servir como
protecao a jovens em situagao de risco social e pessoal, Amparo et al. (2008, p. 165)
destacam que: “os adolescentes apresentam processos de resiliéncia global (social,
emocional e académica), evidenciando a confianga em si mesmos e na rede composta
por escola, familia e amigos.” Na analise dos relatos, observa-se a necessidade de
implementagao de politicas publicas para essas populagdes que permitam o exercicio
e a significacdo de suas experiéncias positivas e protetivas.

Dessa maneira, também houve no oitavo nucleo, em que havia respostas
incompletas, onde os egressos nao finalizaram suas ideias, o que pdde ser retomado
nos estudos focais e analisado posteriormente.

Ainda no que se refere aos impactos da pandemia no cotidiano dos jovens, a
questdo 9a solicitava que se posicionassem a respeito de “‘como vocé se sentiu a

época da pandemia em relagdo a nao participar presencialmente das atividades
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promovidas pelo Instituto Federal Catarinense — IFC”?

O Grafico 5 traz a sistematizagcao das respostas dos jovens.

Grafico 5 — Do que sentiu falta na instituicdo durante a pandemia

4%

H de estar no instituto (da estrutura, laboratérios)
H do contato presencial com professores (para tirar duvidas)
H dos amigos para trocar informagdes sobre os contelddos e outros assuntos pessoais

Lloutros

Fonte: Trevisol e Baldissera-Felckilcker (2023).

Dos egressos que responderam, 34% sentiram falta dos amigos, para trocar
informagdes sobre conteudos e assuntos pessoais; 17% de estarem no instituto, da
estrutura, laboratorios e 45% do contato presencial com os professores, para trocar
informacgdes; 4% relataram outros fatores, como sair de casa, ter liberdade. Os jovens
sentiram mais falta dos colegas e professores, isto €, do contato com pessoas, de
fazer parte de uma rede de apoio. Brito e Koller (1999) relatam que as redes de apoio
tém influéncia direta sobre o desenvolvimento, € onde o jovem obtém os recursos
necessarios para enfrentar as contrariedades que o meio social |he trouxe, nesse
caso, a pandemia, o isolamento social.

Sabemos que na vida do jovem o Instituto Federal Catarinense faz parte do seu
ambiente direto, microssistema, onde diariamente interage com professores e
colegas, também é um mesossistema, pois no local se convive com outros pais,
servidores e demais pessoas que pertencem a comunidade local. E na convivéncia
que se intensificam as diades (entre professores e alunos) que contribuem para o
desenvolvimento de ambos, dos jovens pelo seu amadurecimento, resiliéncia, no
entanto, durante a pandemia, essas relagées foram mediadas pela tecnologia e o
microssistema familiar tornou-se um mesossistema, pois uniu a escola e trabalho dos

pais.
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No Quadro 14 apresentamos as respostas dos jovens quanto aos cursos

iniciados apds o ensino médio.

Quadro 14 — Cursos posteriores dos alunos
Administracao

Engenharia Mecéanica

Engenharia Civil

Engenharia Quimica

Fisioterapia

Direito

Medicina

Medicina Veterinaria

Filosofia

Preparacao para o ENEM e vestibulares
Enfermagem

Arquitetura

Psicologia

Design

Ciéncia da Computagéo

Cursos online voltado ao trabalho

Cursos de curta duragéo de areas diferentes, Inglés, Musica, Artesanato
N&o estou estudando

Quero ir morar no Canada, estou cursando inglés
N&o estou realizando nenhum curso

Fonte: Trevisol e Baldissera-Felckilcker (2023).

B2WRW2 2N WA INNINN=INN| =

Dos egressos que responderam a questao, temos: 1 que cursa Administracao,
2 Engenharia Mecanica, 2 Engenharia Civil, 1 Engenharia Quimica, 2 Fisioterapia, 2
Direito, 2 Medicina, 2 Medicina Veterinaria, 1 Filosofia, 3 Enfermagem, 1 Arquitetura,
2 Psicologia, 1 Design, 1 Ciéncia da Computacéo, 5 estdo se preparando para o
ENEM e vestibulares, 3 estao fazendo outros cursos on-line voltados ao trabalho, 4
estdo fazendo cursos de curta duracao, Inglés, Musica, Artesanato, 3 ndo estao
estudando, 1 respondeu que quer ir para o Canada e faz curso de Inglés e 4 ndo estéo
realizando nenhum curso.

Um dos jovens relatou que cursou técnico em Agropecuaria e seguiu no mesmo
Campi com o curso de Medicina Veterinaria. Outro cursou Técnico em Elétrica e
seguiu com Engenharia Elétrica. Bronfenbrenner (2011) destaca que as motivagdes
da pessoa concorrem para o seu desenvolvimento biopsicossocial, mediante uma
perspectiva ecoldgica de interagdes com o seu meio, por meio de movimentos ciclicos
e dinamicos, em um movimento em que a pessoa se desenvolve
biopsicossocialmente, alimentada pelos aspectos cognitivos, socioemocionais e
motivacionais. Essas motivagdes impulsionam o desenvolvimento pessoal, a busca

pelo conhecimento, pelo status quo, por desejos de consumo e aquisicdo de bens,
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entre outros. No caso desses jovens, aproveitaram a oportunidade de progredir em
uma area que ja conheciam, e com o curso superior poderao ter mais possibilidades
de crescimento profissional.

Durante o processo de desenvolvimento, o estudante esta em constante
evolucéo, isto se deve a interacdo com o ambiente que se estabelece por meio de
processos proximais, sendo esses padrdes duradouros de interagcdo com o contexto
imediato, considerada a for¢ca motriz primaria do desenvolvimento humano
(BRONFENBRENNER, 2011). Vejamos alguns exemplos na instituicdo, o processo
de ensino-aprendizagem é o periodo em que o estudante vivencia um ciclo de trés
anos de formacéo integral, que une teoria e pratica em uma formacgao omnilateral.

No decorrer do ciclo, o tempo € vivenciado de forma intensa, com aulas de
manha e a tarde e, em alguns casos, atividades a noite (alojamentos, eventos na
instituicdo), os conteudos sao aprendidos de forma interdisciplinar, onde se busca
conexao entre os componentes curriculares. Nesse ciclo, ocorrem transi¢coes
ecologicas, matérias escolares, que fazem o jovem amadurecer, atividades extras
(projetos de ensino, pesquisa e extensdo, que se iniciam e se finalizam), estagios
curriculares relacionados ao mundo do trabalho. Destacamos também que, de acordo
com a teoria bioecolégica, as atividades face a face, a integracdo, o dia a dia na
instituicdo, o contato com pessoas, os ambientes de aprendizagem auxiliam no
desenvolvimento integral do jovem.

Essa intensidade de atividades fez com que os jovens desenvolvessem a
resiliéncia, isto é, a capacidade de fortalecimento, a busca pelo desenvolvimento de

forcas pessoais (KOLLER, 2007), para continuar suas atividades.
6.3.3 Avaliacao dos cursos e atividades desenvolvidas no IFC
As respostas da questao 9b, que registram como os participantes avaliaram os

cursos que frequentaram, encontram-se apresentadas no Grafico 6 e no Quadro 15,

sequentes.



Grafico 6 — Analise as afirmagdes seguintes, avaliando o curso que vocé frequentou

Seus professores(as) foram:
Os colegas foram:
As disciplinas que compdem o curso foram:
A integracdo curricular foi:
A carga horaria de seu curso foi:
As metodologias de aula utilizadas pelos...
As metodologias de aula utilizadas pelos...
A carga hordria de seu curso foi:
A participagdo dos servidores no auxilio...
De maneira geral as aulas foram:
Os conteudos praticos aprendidos foram:

Os conteudos tedricos aprendidos foram:
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Fonte: Trevisol e Baldissera-Felckilcker (2023).
Quadro 15 — Analise as afirmagdes seguintes, avaliando o curso que vocé frequentou
Durante o processo formativo: Otimo | Bom | Regular | Ruim
Os conteudos tedricos aprendidos foram: 10| 15 8 6
Os conteudos praticos aprendidos foram: 12 16 8 4
De maneira geral, as aulas foram: 10| 14 9 6
A participacao dos servidores no auxilio pedagdgico e técnico foi: 12 16 8 4
A carga horaria de seu curso foi: 11 19 5 2
As metodologias de aula utilizadas pelos docentes dos
componentes tedéricos foram: 13 15 7 3
As metodologias de aula utilizadas pelos docentes dos
componentes praticos foram: 12 16 8 4
A carga horaria de seu curso foi: 9| 15 11 3
A integracéo curricular foi: 8 9 10 7
As disciplinas que compdem o curso foram: 11 14 9 7
Os colegas foram: 10| 15 8 6
Seus professores(as) foram: 12 16 7 4

Fonte: Trevisol e Baldissera-Felckilcker (2023).

No que se refere a avaliagdo dos cursos, as aulas, para a maioria dos

participantes, foram avaliadas de maneira 6tima e boa, a carga horaria, em sua

maioria, também foi 6tima e boa, a metodologia e integragao curricular também foram

bem avaliadas. Isso demonstra que o0s jovens que concluiram essa etapa

conseguiram perceber a importancia da integragdo para uma formagéao omnilateral,

em que foram trabalhados conteudos tedricos e praticos. A avaliagao ruim foi

atribuida poucas vezes. Os colegas e professores foram muito bem avaliados pelos
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egressos e destacados como importantes na realizagao desse ciclo.

Em uma analise do todo, percebe-se que houve mais participantes que
avaliaram os quesitos, aulas, integracéo, professores, colegas, metodologia, carga
horaria, servicos pedagdgicos, como bom e 6timo do que regular e ruim. Assim,
observa-se que, no processo de ensino-aprendizagem, ha inter-relagao entre pessoa
e contextos, e ndo decorre somente de aspectos psicologicos, mas como um todo.
Compreende-se, dessa forma, que o desenvolvimento humano é resultante da inter-
relagcdo entre aspectos subjetivos e objetivos da agdo humana, onde pessoa e
ambiente (Instituto Federal), por meio da interacao entre processo, pessoa, contexto
e tempo, produziram mudancgas e constancias nas caracteristicas psicologicas da
pessoa ao longo do ciclo de formacédo (BRONFENBRENNER, 2011).

Destaca-se, considerando Bronfenbrenner (2011, p. 93), que entender o
desenvolvimento humano é observar as inter-relagées das forgas bioldgicas e sociais
e, nesse sentido, o Instituto Federal Catarinense constituiu um espacgo de vivéncias
que promove a autoestima, habilidades sociais e autoconfianga (POLETTO;
KOLLER, 2008).

Podemos observar nos posicionamentos dos egressos aspectos importantes
em relacao as suas vivéncias no ciclo de formagdao e que podem contribuir para
melhorar a qualidade dos cursos, para reelaboracdo dos projetos pedagogicos e
aprimorar os processos de ensino-aprendizagem.

Na Questdo 9c do questionario solicitou-se uma apreciagdo quanto as
atividades de Ensino, Pesquisa e Extensao oferecidas pela instituicdo. No Quadro 16,
a organizacao das respostas dos jovens quanto a participagcao nos projetos de ensino,
pesquisa e extensao e, no Quadro 17, a importancia dos projetos (os alunos poderiam
escolher mais de uma opcéo, por exemplo, durante o ciclo formativo participaram dos

projetos e assistiram as apresentacoes):

Quadro 16 — Participagao nos projetos de Ensino, Pesquisa e Extensao

Realizei Assisti Nao conhecgo o
projetos apresentagoes assunto

A participagao nos projetos de ensino 23 33 6

A participagéo nos projetos de pesquisa 22 32 9

A participagao nos projetos de extensao 21 34 8

Fonte: Trevisol e Baldissera-Felckilcker (2023).

A participagao nos projetos de ensino foi relatada por 23 egressos, foi assistida
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por 33 e desconhecida por 6.

A participacdo nos projetos de pesquisa foi relatada por 22 egressos, foi
assistida por 32 e desconhecida por 9.

A participacdo nos projetos de extensdo foi relatada por 21 egressos, foi
assistida por 34 e desconhecida por 8.

Com o cruzamento de dados, observamos que todos os jovens que realizaram
projetos de pesquisa, também assistiram aos projetos dos demais estudantes, o que
faz com que consigam ampliar seu olhar reflexivo sobre temas envolvendo ensino,

cultura, sociedade, tecnologia, entre outros.

Quadro 17 — Importancia dos projetos de Ensino, Pesquisa e Extenséo

Importante Nao importante | Nao conhego o
assunto
Projetos de ensino 34 6 5
Projetos de pesquisa 32 7 6
Projetos de extensao 31 6 9

Fonte: Trevisol e Baldissera-Felckilcker (2023).

A importancia dos projetos de ensino foi relatada por 34 egressos, 6 acreditam
nao ser importante e 5 desconhecem o assunto.

A importancia dos projetos de pesquisa foi relatada por 32 egressos, 7
acreditam n&o ser importante e 6 desconhecem o assunto.

A importancia dos projetos de extensdo foi relatada por 31 egressos, 6
acreditam n&o ser importante e 9 desconhecem o assunto.

Com o cruzamento de dados com as questdes anteriores, observamos que 0s
egressos que desenvolveram projetos de ensino, pesquisa e extensdo acreditam que
esses projetos sdo importantes para o desenvolvimento omnilateral dos estudantes.
Notamos, também, que acreditam na formacgao envolvendo a triade ensino, pesquisa
e extensao, o que valida a experiéncia formativa integral, a formagao omnilateral em
que articula teoria e pratica, bem como o trabalho como principio educativo.

Em vista disso, a triade ensino-pesquisa-extensao articula a pesquisa como
principio, a extensdo como agdo e o ensino como sintese, promove a Interacao
dialégica no desenvolvimento de relagdes entre o IFC e setores sociais, marcados
pelo didlogo, troca de saberes, a interdisciplinaridade e interprofissionalidade. Nessas
relagdes transformadoras, que vém de varias disciplinas, areas do saber, areas

profissionais, assim como pela construcdo de aliangas intersetoriais,
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intraorganizacionais e interprofissionais, a indissociabilidade entre ensino, pesquisa-
inovacdo e extensdo, considerando que as agdes integradas adquirem maior
efetividade se estiverem vinculadas ao processo de formagdo de pessoas e de
geragao de conhecimento, a integracdo dos conhecimentos, que contribuem para o
desenvolvimento social, regional, e melhorias nas politicas publicas (INSTITUTO
FEDERAL CATARINENSE, 2020).

Nesses processos de ensino, pesquisa e extensio, desenvolvem-se as diades
entre os professores e alunos, sendo indicados como um dos fatores que contribuem
para o desenvolvimento do jovem e sua insergao nos projetos de ensino, pesquisa e
extensdo, por meio dos seus encaminhamentos didaticos e metodoldgicos, sao
desenvolvidos os aspectos cognitivos, afetivos, motores e sociais durante toda a sua
trajetoria de aprendizagem.

Nessa trajetdria, também, os lagos afetivos estabelecidos nas atividades
contribuem de maneira significativa no pensar, refletir e no desenvolvimento do
estudante, sendo os professores e servidores que auxiliam para estabelecer essa
conexao. Assim, o IFC é uma instituigdo, um local bioecolégico de convivéncia, um
ambiente direto para os jovens, microssistema, nas relagbes entre professor e
estudante ou entre estudante-estudante, e para a comunidade escolar € um
mesossistema, pois € um espaco de relagdes entre professores, alunos, pais de varios
estudantes, direcdo, onde se intensificam as diades e 0s processos proximais e
contribuem para transigbes ecoldogicas. Alem de ter influéncia do exossistema,
comunidade, vizinhancga, sendo influéncia e influenciado pelo macrossistema, pela
politica, leis (BRONFENBRENNER, 2012).

6.3.4 Avaliacao dos percursos formativos
No Grafico 7, apresentamos as respostas dos jovens da questdo 10 do

questionario e que solicitava o posicionamento sobre os percursos formativos

vivenciados na institui¢ao.
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Grafico 7 — Analise e numere de 1 a 5 (sendo 1 como mais importante e 5 menos importante) as
alternativas que se referem ao percurso formativo vivenciado no IFC, quanto a “formagao tedrica que o
preparou para vestibular e ENEM”

H]l 22 ®H3 H4 15

Fonte: Trevisol e Baldissera-Felckilcker (2023).

O Percurso Formativo com foco em uma formacgao tedrica, que prepara para
provas e vestibulares, foi analisado como fator muito importante, equivalente a 5 para
41% dos egressos; com indice 4 de importancia para 33%; 14% indicaram o indice 3;
7% indicaram 2; e 5% indice 1. Esses indices demonstram que os jovens se sentem
preparados para novos desafios, em realizar provas e vestibulares e iniciar novos
ciclos.

Na roda de conversa, os jovens detalharam como foi seu percurso formativo:
Ana, “Eu achei legal que no ultimo ano teve conselho de classe e foi pedido formagao
para o vestibular e foi inserido auldes para conteudos de cursinhos, pois tem gente
que nao tem acesso a muitos materiais para preparacao de provas”; para o Carlos,
“Foi bom mas é interessante fazer mais provas de vestibulares nas provas para
preparar melhor.”

No Grafico 8, os posicionamentos dos participantes quanto a uma “formagao
cidada, com foco em questdes sociais e politicas”:
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Grafico 8 — Formagao cidada

H]l 22 ®H3 H4 15

Fonte: Trevisol e Baldissera-Felckilcker (2023).

A formacgao cidada, com foco para questdes sociais e politicas, foi analisada
como fator muito importante, equivalente a 5 para 33% dos egressos; com indice 4 de
importancia para 29%; o indice 3 para 29%; 7% indicaram 2; e 5% indicaram o indice
1, 0 que demonstra que os egressos valorizam uma formacao que oportunize solugoes
e busque mudancas politicas e projetos para a melhoria na vida da sociedade.

Na roda de conversa, Leila destaca, “Foi muito bom, amadureci, tive contato
com conteudos de historia, filosofia, sociologia uma visao de toda sociedade.”

Quanto as aulas que preparam para a cidadania, o Art. 205 da Carta Magna
estabelece que “A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua
qualificagao para o trabalho.” (BRASIL, 1988).

A formacgado cidadad visa contribuir para uma sociedade democratica,
respeitando os direitos e deveres da populagao, busca tornar as pessoas aptas a

compreender e sugerir as politicas que fazem parte de sua vida.

Com efeito, o papel a ser desempenhado pela escola seria o de elevar a
capacidade tedrica dos estudantes, desenvolvendo neles capacidade e
atitude cientifica, valorizacdo da aquisicdo de conhecimento cientificos,
artisticos e filosoficos, o que implica no desenvolvimento das fungdes
psicoldgicas superiores. O entendimento do que seja a educagéo formal, no
entanto, de acordo com a classe dominante, tem a ver com a sua fungao de
apenas “[...] moldar subjetividades humanas para facilitar as condi¢gées gerais
do processo de acumulagao da riqueza. [...] a escola ensina, mesmo quando
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parece nao ensinar’. (TAFFAREL, 2011, p. 140 apud FORNARI, 2017, p.
2010).

Assim, mesmo com as pressodes das classes dominantes, necessitamos ter um
olhar critico, pois a educacgéao continua sendo uma das unicas formas para obter éxito
no decorrer da vida e o direito a educagao necessita ser sempre mantido.

O Gréafico 9 apresenta a importancia da formagao voltada ao mundo do

trabalho:

Grafico 9 — Formagao voltada para o mundo do trabalho

Hl H2 ®H3 H4 15

Fonte: Trevisol e Baldissera-Felckilcker (2023).

A formagdo para o mundo do trabalho foi analisada como fator muito
importante, equivalente a 5 para 34% dos egressos; com indice 4 de importancia para
30%; 20% indicaram o indice 3; 9% indicaram 2; e 7% indicaram o indice 1, o que
demonstra que, na visdo dos jovens, a formagdo os prepara para os desafios do
mundo do trabalho.

Na roda de conversa, Julio coloca no que se refere a formagao do IFC que: “Eu
diria que é um hibrido, pois prepara para o trabalho, vocé é um técnico, tem enfoque
na formagao cidada, mas também pelos professores, pela metodologia te da um perfil
académico bom para seguir para uma formagéao superior.”

Marcos, “acho que o foco do IFC nao é preparar para vestibular, mas para o
mundo do trabalho, para a pessoa ter uma formacgao e conseguir trabalhar”, em outra
fala destacou: “prepara para pessoa ter uma formagao eu consegui trabalhar na oficina

e continuo, trabalho na area e trago melhorias para os clientes e organizo o negécio
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gue meu pai ja tinha.” Na roda de conversa, Giovani fala que “Prepara mais para o
mercado do trabalho, para o vestibular eu estudei por fora, teve poucos auldes para
vestibular, forma mais para trabalhar.”

Sobre o0 mercado de trabalho, no decorrer do questionario, alunos relataram
trabalhar de entregadores, diaristas. Antunes (2006) relata que “diante da
precarizacao do trabalho, sao utilizados termos supostamente mais amigaveis, numa
tentativa de iludir o trabalhador de que ele esta mais proximo da empresa. Esse € um
estratagema para esconder a realidade de subemprego e de reducdo de direitos.”
Muitas pessoas que precisam trabalhar fazem um cadastro em um aplicativo e sao
nominados como “parceiro” ou “parceira” para designar os profissionais que prestarao
0 servigo (também utilizam incorretamente palavras, como empreendedor, ou
autébnomo, para renomear o trabalho precarizado). Destacamos que o foco neoliberal
€ formar pessoas flexiveis e adaptaveis e que podem ser substituidas com facilidade,
observamos que com a modernizagcao capitalista, ha mudancgas nas relagbes de

emprego. Sobre essa questao, Mészaros (2011, p. 1005) destaca:

o problema n&o mais se restringe a dificil situagcdo dos trabalhadores nao
qualificados, mas atinge também um grande numero de trabalhadores
altamente qualificados, que agora disputam, somando-se ao estoque anterior
de desempregados, 0s escassos — e cada vez mais raros — empregos
disponiveis. Da mesma forma, a tendéncia da amputagéo racionalizadora ndo
esta mais limitada aos ramos periféricos de uma industria “obsoleta”, mas
abarca alguns dos mais desenvolvidos e modernizados setores da producéo
— da industria naval e aeronautica a eletronica, e da industria mecéanica a
tecnologia espacial.

Com as crises do capitalismo e do neoliberalismo, os trabalhadores enfrentam
as dificuldades de se manter ativos no mundo do trabalho, houve crescimento nas
atividades precarizadas, sem regulamentagdo. A pandemia levou os jovens a uma
situagao precaria, conhecida como “uberiza¢ao”, no entanto, esse fendbmeno nao se
restringe somente a motoristas de “uber”, ou a utilizacdo de aplicativos, engloba a
flexibilizagao do trabalho e de décadas de politicas neoliberais que envolvem novas
formas de organizagao do trabalho, eliminacao de direitos do trabalho, integracéo de
mercados, liberagdo de fluxos financeiros e de investimento (CHESNAIS, 1996;
HARVEY, 2008 apud ABILIO, 2021).

Quanto aos jovens que estdo buscando uma vaga no mercado de trabalho, a
situagdo também é complexa, nessa faixa etaria entre 18 e 24 anos, a taxa de

desemprego é de 31%; o percentual de desempregados nas juventudes costuma ser
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duas vezes maior do que a média do pais (IBGE, 2021). Na pesquisa Juventudes e a
Pandemia do Coronavirus, dos 68 mil jovens de 15 a 29 anos participantes da
consulta, 47% disseram que estdo trabalhando, 36% estdo procurando emprego
(PORVIR, 2022).

Outro fato que € prejudicial aos jovens € que os aplicativos ndo sao
considerados empregadores dos jovens (0 que os deixa desprotegidos das leis
trabalhistas, em caso de acidentes, recolhimentos de impostos, ou contribuicbes para
aposentadoria), os aplicativos s&o considerados uma ponte entre o trabalhador e o
cliente, fornecendo os softwares para o trabalho.

Nas plataformas, o interessado se cadastra para a vaga e o aplicativo
demonstra os locais disponiveis para o servico que, posteriormente, tera o valor em
sua conta, no entanto, ndo possui garantia de permanecer nesse trabalho e nem de
sua carga horaria e remuneracao futura. Em pesquisa realizada com 270 jovens que
entregam comida ou remédio usando bicicletas, 75% dos entrevistados tinham até 22
anos; 57% dos entrevistados afirmaram que trabalham de segunda a domingo, sendo
que apenas 25% trabalham até 8 horas por dia; 75% dos entrevistados trabalham até
12 horas por dia, sendo que 30% pedalam mais do que 50km por dia. Em média,
esses trabalhadores recebem R$ 936 por més (ALIANCA BIKE, 2019 apud ABILIO,
2021).

Outros jovens destacam a preparagdo para o mundo do trabalho. E, nesse
sentido, a manifestacédo de EV2, “Os 3 anos foram intensos de muito estudo e também
aprendizagem, agora posso seguir na carreira de técnico agricola e logo fazer um
curso superior.” Nos Institutos Federais, vemos que a preparagédo para o mundo do
trabalho tem o “trabalho” como um principio educativo.

Com o avango tecnoldgico, a sociedade do trabalho esta se transformando na
sociedade do conhecimento, com valorizagdo da educagdao e da qualificacdo
profissional, o que traz transformacgdes nas relagdes de trabalho. Jovens com maior
qualificagdo conseguem seu lugar no mundo do trabalho, onde é necessario, “ndo
apenas fazer, mas fazer refletido, pensado.” (KOPNIN, 1978). Esses trabalhadores
conseguem progredir, construir uma carreira, continuar seus estudos.

Em relagédo a necessidade de entrar no mundo do trabalho, Frigotto (2016, p.
64) relata que “o ensino médio integrado, em sua imperfei¢gdo politica e conceptual,
pode constituir-se numa modalidade e espago de travessia para aqueles jovens da

classe trabalhadora que tem pressa, por necessidade vital, de se integrarem
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dignamente no processo produtivo.”

Em se tratando da formagédo para o mundo do trabalho, vemos que os
processos proximais desenvolvidos na formagao interdisciplinar proporcionam uma
interagdo reciproca entre professores e alunos. Bronfenbrenner (2002, p. 46) destaca
que “a participagao nos processos de interagéo ao longo do tempo gera a capacidade,
a motivagao, o conhecimento e a habilidade para exercer essas atividades com outras
pessoas e consigo mesmo.” A interdisciplinaridade e a unido entre teoria e pratica sao
exemplos de padrdo duradouro de processo proximal, onde tem como base a
interacao progressivamente mais complexa com seus amigos durante a execugao de
atividades teoricas e praticas e os jovens se tornam agentes do seu desenvolvimento.
Os ambientes de formagéo para o mundo do trabalho proporcionam ao jovem se tornar
reflexivo e buscar um trabalho que tenha significado em sua vida.

A respeito da Formacao para autonomia intelectual e criticidade, foi muito
importante, equivalente a 5 para 26% dos egressos; com indice 4 de importancia
para 30%; 28% indicaram o indice 3; 9% indicaram 2; e 7% indicaram o indice 1. A
maioria dos egressos deu notas maximas 4 e 5 e acreditam que essa formagéao
desenvolveu sua intelectualidade e criticidade. Bronfenbrenner (2002, p. 43) destaca
a relevancia de uma formagao para o desenvolvimento humano, “a escola é o
ambiente com responsabilidade primaria por preparar o0s jovens para uma
participacdo efetiva na vida adulta”, para isso, € importante aprender sobre
“sensibilidades, motivagdes e habilidades envolvidas na ajuda e no atendimento aos
outros seres humanos.”

Na roda de conversa, os jovens detalharam como foi seu percurso formativo,
aqui cabe a mesma resposta de Julio: “Eu diria que € um hibrido, pois prepara para o
trabalho vocé é um técnico, tem enfoque na fomacado cidada, mas também pelos
professores.”

Imberndn (2001, p. 39) destaca que o “objetivo da educacgao é ajudar a tornar
as pessoas mais livres, menos dependentes do poder econdmico, politico e social.”
Os Institutos Federais propdem uma educacido emancipatoria, que proporciona aos
estudantes formacdo humanistica e cultura geral integrada a formacao técnica,
tecnoldgica e cientifica, pautada pelos principios da democracia, da autonomia e da
participacao critica e cidada, que os habilite a compreender que uma formagao nessa
perspectiva precede a qualificagao técnica para o mundo do trabalho. Observamos

que os processos proximais desenvolvidos na interacdo geram a capacidade, a



168

motivagao, o conhecimento para uma autonomia (em que o jovem busque conteudos
além dos vistos na formacéao), para que possa tragar suas metas e, posteriormente,
concretiza-las.

Quanto a questdo 11, Grafico 10, as manifestagbes dos participantes em
relacéo a frequéncia na participagdo em congressos/eventos cientificos relacionados

a sua area de formacéao apds o curso Técnico integrado ao Ensino Médio:

Grafico 10 — Participagao em Eventos

Hum a cada seismeses Humavezaoano HEnao participo.

Fonte: Trevisol e Baldissera-Felckilcker (2023).

Para os egressos que responderam a questao, 51% nao participaram; 23% um
evento a cada seis meses; e 26% uma vez por ano. As experiéncias significativas que
envolvem as feiras de conhecimento, as palestras, visita a museus, conhecer
trabalhos de bombeiros, policiais, podem ser inspiragdes para projetos de vida.

Entre os eventos promovidos e de grande impacto para os jovens estdo a
Mostra Nacional de Iniciacdo Cientifica e Tecnoldgica Interdisciplinar (MICTI), que
constitui-se em um evento cientifico destinado a divulgacao de trabalhos de ensino,
de pesquisa e de extensdo. Com o cruzamento de dados pelo Nvivo e pela analise de
conteudo, notamos que muitos egressos que nao participam de eventos mudaram de
cidade ou estdo desenvolvendo outros projetos de vida, estdo em outra area na
Universidade, estdo trabalhando com pouco tempo disponivel. Dos que participam,
nota-se que continuaram em cursos superiores na instituicdo, ou ainda estao ligados
a projetos ou comissoes.

Notamos a transicdo escolar do jovem em seu microssistema (ambiente
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imediato) e no mesossistema (interagcdo com a comunidade), com a saida do ensino
médio e inicio da fase adulta. Bronfenbrenner indica que “ocorre uma transigao
Ecoldgica sempre que a posigao da pessoa no meio ambiente ecoldgico é alterada
em resultado de wuma mudangca de papel, ambiente, ou ambos.”
(BRONFENBRENNER, 2011, p. 22). Observamos que por mudarem de cidade, ou por
estarem em outros projetos, a maioria, 51%, ndo participa dos eventos promovidos
pela instituicdo. Isso pode ser reflexo de uma transigdo ecoldgica, que ocorre o
desenvolvimento da pessoa, a troca de atividades na vida, por necessidade, por iniciar
novos projetos, por mudangas em sua vida.

Os ambientes de formacgao proporcionam ao jovem se tornar reflexivo e tragar
suas metas de vida, a formagado integrada, com conteudos teoricos e praticos
influenciam o desenvolvimento pessoal, social e profissional do jovem. De acordo com
Bronfenbrenner (2002), o ambiente ecolégico € concebido como uma série de
estruturas encaixadas, uma dentro da outra, sendo o nivel mais interno o ambiente
imediato, no mundo do trabalho vemos a importancia das diades, das trocas e do

trabalho em equipe.

6.3.5 Desafios e Potencialidades dos Cursos

Na Questdo 12, os egressos avaliaram os Desafios x Potencialidades dos
cursos que frequentaram:

Entre os desafios manifestados pelos jovens no primeiro nucleo, temos
EAL1, “Mais participagao dos alunos nas decisdes dos cursos”;

EL1, “Os alunos precisam ser ouvidos”;

EV2, “Nao poder fazer prova se faltar e nao ter atestado”;

EF3, “A entrada foi por sorteio teve amigos que nao conseguiram estudar na
instituicao, deveria ser para todos”;

EC3, “Mais aulas de apoio ou aulas extras”;

ESB1, “Mais trabalhos para recuperar nota, aulas pré-vestibular’;

ECO1, “Morar no campus foi dificil, ficar sem a familia muitos dias”;

ES2, “Os representantes de sala, os conselhos o grémio ndao conseguem
melhorias para os cursos, 0s alunos deveriam ser mais ouvidos”;

El1, “Deveria ter mais momentos para trocar ideias sobre os cursos’;

EF1, “o tratamento impessoal de alguns professores, a dificuldade em refazer
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provas em caso de faltas.”

Os jovens relatam que nao conseguiram fazer provas por nao ter atestado no
dia da prova, falta de contato com novos amigos, a dificuldade de adaptagdo ao
internato, a falta da familia no dia a dia, o auxilio que ndo aumentou durante o curso.

Quanto as representacdes estudantis, os jovens relatam que, muitas vezes,
nao sao ouvidos, gostariam de ter mais representatividade, pois acreditam que tém
opinides que podem melhorar o curso. Sposito, Almeida e Tarabola (2020, p. 322)
colocam que “Mesmo defendendo a existéncia dos grémios, os jovens ndo deixam de
tecer criticas ao seu funcionamento, sobretudo pelo distanciamento das
representagdes e liderangas ante os demais alunos, indicando, ainda que de modo
ténue, a busca por outros modelos.”

O Ensino Médio Integrado traz algumas modificagdes na vida do jovem, pois
tem organizagao curricular com turno integral, conciliando ensino médio e técnico
(aulas tedricas e praticas), participacdo em projetos de ensino, pesquisa e extensao.
Conforme Nonenmacher e Cambraia (2020), a sobrecarga pode ser agravada se néo
houver, de fato, integragdo curricular e trabalho articulado entre os componentes
curriculares.

A participacao dos egressos na pesquisa nos faz pensar em agdes publicas e
politicas visando a melhoria nas condi¢cdes de entrada (pensar na entrada para todos,
pois a entrada por sorteio ou por prova impossibilita muitos jovens de frequentarem
as aulas), permanéncia (além das bolsas e auxilios, pensar em maneiras de manter
os jovens na instituicdo, com atendimento pedagdgico ou orientagdes (reforgo) para
os alunos que precisam, aulas extras, a fim de que possam tirar duvidas, auldes pré-
vestibular).

No segundo nucleo temos “Preparar os professores para formagao
integral”, onde EC2, “Teve professores que nao ligavam se o aluno nao entendia ou
se era tudo mais dificil”; EV4, “Uns professores tém boa formacdo mas néao
explicavam.”

Medeiros e Pires (2015, p. 218) chamam a atengao para o fato de “Muitos
profissionais que vém de outras areas para a docéncia, tém esta como um emprego,
nao como trabalho no sentido da formagao humana ontoldgica.” Assim, facilitam para
praticas alienadas e reprodutivistas que nao contribuem com o trabalho enquanto
praxis transformadora. Alguns percebem a docéncia simplesmente como um

emprego, sem preocupacg¢ao com a formacao integral (MEDEIROS; PIRES, 2015).
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Sabemos que em um nivel de macrossistema, o sistema capitalista muitas
vezes vé o trabalho como mercadoria e a formagao possui praticas reprodutivistas,
voltadas a execugéo de atividades, onde alguns planejam o processo de trabalho e
outros o executam.

Outro ponto a ser observado nos Institutos Federais € a tecnologia, o termo
“tecnologia” é definido como a aplicagao pratica das ciéncias objetivando a solugéo de
problemas objetivos. Conforme Ruy Gama (apud PACHECO, 2011, p. 58), “a
tecnologia moderna é a ciéncia do trabalho produtivo”, define também que “a
tecnologia ndo é o fazer, mas sim o estudo do fazer [..], € o conhecimento
sistematizado, € o raciocinio racionalmente organizado sobre a técnica.” Assim,
Machado (2009, p. 12) relata que “A docéncia na educacgao profissional, ndo se faz
sem a avaliagdo de opgdes tecnoldgicas, o que requer apreender conhecimentos
tacitos e o estado da arte do desenvolvimento tecnoldgico”, o que busca comprender
os problemas da sociedade e buscar solugdes tecnoldgicas para os resolver.

Para Pacheco (2015, p. 60), quanto aos docentes que se inserem nos Institutos
Federais € importante “[...] convencer jovens mestres e doutores se submeterem a
uma formacgao que problematize sua pratica, uma vez que nas universidades, de onde
sao egressos, a universidade nao os preparou para perseguirem um processo de
formacgao continuada, a ndo ser, quase que exclusivamente, em beneficio préprio.”

Sabemos também que para o professor trabalhar com formagao integral
demanda de vivéncias, de aprimoramento de sua pratica e isto requer tempo. Muitas
vezes os profissionais tem uma formagao técnica, depara-se com problemas
escolares, como alunos em defasagem de aprendizado, alguns com resisténcia ao
formato escolar, alunos indisciplinados e nem sempre sabem como encaminhar os
problemas. Nesse contexto, o tempo faz com que as pessoas procurem solugdes para
essas divergéncias, com reunides pedagogicas, com auxilio de outros profissionais,
com estratégias de mudancas nos processos de ensino-aprendizagem.

No terceiro nucleo temos “Preparagao para provas com aulas extras que
podem ser gravadas”; para o EL2, “Uma sugestdo é mais aulas extras com foco no
vestibular, quem sabe gravadas para que possamos rever varias vezes”; e ESB1,
“Mais auldes para vestibular.” Nesse mesmo nucleo podemos incluir dados das rodas
de conversa, onde os jovens sugerem “Aulas extras (pode ser on-line ou com videos
gravados) com preparagao para provas seletivas e vestibular’. Julio destacou que

“Faltou questbes para o vestibular, quando nés pediamos a maioria sabia e trazia
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algumas questdes, mas acho que teria uma base completa se fossem trazidas mais
questdes. Para melhorar teria uma base completa pra o vestibular, para o mundo do
trabalho e para o0 mundo académico”; para Giovani, “Se vocé quer entrar em uma
faculdade mais concorrida tem que estudar por fora, acho bom ter aulas extras”; Maria,
“Gostaria de cursos de ensino médio que preparassem para areas da saude ou algo
que eu aproveitasse para o curso de fisioterapia, quem sabe mais aulas on-line ou
videos gravados para rever conteudos.”

No quarto nucleo temos “Cursos voltados a saude e humanidades”, onde
o EV2 coloca que “Sempre quis fazer medicina e gostaria de um curso técnico na area
da saude”; EV1, “Cursos voltados a saude, arte ou humanidades, mais danga, mais
teatro, musica.” Na roda de conversa, Maria destacou que “o ensino médio poderia ter
técnico em enfermagem, para quem quer seguir na area da saude, fiz cursinhos on-
line, pois queria fazer medicina, como no Brasil ta muito caro e ndo passei na federal,
estou estudando na Argentina.”

O mundo do trabalho engloba varias profissdes, inclusive no catalogo Pronatec
temos cursos voltados a saude, as instituicbes podem pensar em cursos nesta area,
que atenda a diversidade juvenil que busca por profissdes que visam a coletividade,
como Auxiliar de Farmacia de Manipulagao, Auxiliar de Saude bucal, ou Técnico em
enfermagem, em radiologia.

Em relagéo a arte, ela nos faz refletir em todos os momentos de nossa vida,
Segundo Frankl (1985, p. 28):

Arte no campo de concentragao sera possivel isso? Claro, depende do que
se chama de arte. Vale dizer que vez por outra havia inclusive teatro
improvisado. Desocupava-se provisoriamente um barracao, improvisavam-se
alguns bancos de tabuas e elaborava-se um "programa". E a noite vém
aqueles que passavam relativamente bem no campo, como por exemplo os
Capos ou os que trabalhavam no depdsito e ndo precisavam marchar para o
trabalho externo; eles vém para rir ou chorar um pouco, em todo o caso para
esquecer. Apresentam-se algumas cangdes e recitam-se poemas, contam-se
ou apresentam-se cenas cOmicas, ou mesmo satiras alusivas a vida no
campo de concentracdo, tudo para ajudar a esquecer. E realmente ajuda!
Ajuda a tal ponto que alguns prisioneiros comuns, nao privilegiados, vém para
esse teatro mesmo exaustos da labuta do dia.

A arte esta presente desde quando somos pequenos, seja por meio da musica,
danca; conforme crescemos vao se inserindo as pinturas, esculturas, teatro. Pacheco
(2011, p. 11) destaca que “A musica, tao cultivada em muitas de nossas escolas, deve

ser incentivada e fazer parte da formacao de nossos alunos, assim como as artes
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plasticas, o teatro e a literatura”, sdo novas formas de inser¢ao no mundo do trabalho.

No quinto nucleo temos “o auxilio financeiro”; para o ERS1, “O auxilio que
recebi ndo aumentou e as despesas cresceram.” A instituicdo possui Politicas de
Permanéncia e Exito a fim de auxiliar os jovens com as despesas financeiras, o
recurso € por via de editais, o interessado se inscreve, envia documentos
comprobatérios e, se aprovado, o dinheiro é depositado em conta corrente. O fator
econdmico € importante para que os jovens permanegam na educacgao integral, pois
muitos necessitam do valor para conseguir pagar seu transporte, almogar, pagar
materiais ou até ajudar nas despesas de casa.

No sexto nucleo temos “Excesso de atividades e dificuldade de adaptacao
nesta forma de ensino”; conforme EC2, “Carga horaria muito grande, aula de manha
e tarde e a noite ainda tinha muitos trabalhos”;

EL1, “Aulas cansativas, manhéa e tarde e as vezes no sabado”;

ECO3, “Conteudos pesados em algumas matérias”;

EF3, “muitos trabalhos, quase desisti.” Para alguns jovens ha um excesso de
atividades, pois tém aulas todos os dias de manha e tarde (as vezes também no
sabado) e durante a noite tem as tarefas.

Na roda de conversa, Sara relatou: “Nao foi muito bom, iniciamos, dai veio a
pandemia, ficamos isolados, perdemos aulas praticas”;

Marta destaca: “tinha medo de reprovar de néo tirar boas notas, foram anos
bem estressantes”; em outra fala, “com a ajuda de meus pais consegui ingressar no
curso de Pedagogia a noite e eles cuidam do meu filho.”

Entre as potencialidades dos cursos destacamos no primeiro nucleo de
significacdo “Qualidade na educagéao, entrada no ensino superior e cotas da escola
publica”; EF1, “Formagao para provas e vestibulares”;

EV2, “O curso traz uma boa formacao”;

EC2, “Um ensino de qualidade, gratuito”;

EC1, “Apesar de gostar da area humana ou da saude o curso me ajudou a
entrar na faculdade de fisioterapia, as cotas também foram importantes.”

Notamos que esses jovens buscaram uma formacao entre as que estavam
disponiveis nas instituicbes, se houvesse cursos voltados a saude ou humanidades
ou preparatérios para provas e vestibulares, teriam escolhido outra opcéo, no entanto,
aproveitaram a oportunidade e obtiveram uma formagao integrada, alguns usufruiram

da politica de cotas, que proporcionou novas possibilidades de futuro.
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No segundo nucleo de significagdo temos a “Formacao integrada e
importancia das aulas praticas, dos jogos, feiras e interagao com outros Campi”;
o EF2, explicitou: “O curso foi bom, pois aprendi a teoria e pratica, as aulas no
laboratorio foram 6timas”;

EV1, “Algo bom que motiva os alunos sao os projetos, feiras e jogos no campus
e em outros campus;

ECO2, “As aulas tedricas e praticas me fizeram entender melhor os conteudos’;

EL1, “Os projetos de pesquisa e meu orientador me ajudaram a entender como
se faz uma pesquisa.”

Na roda de conversa os alunos relataram que a uniao entre teoria e pratica
facilita a aprendizagem. Ana destaca que “o ensino pratico deixava o aprendizado
mais interessante e menos cansativo”;

Giovani, “Une a pratica, vocé tem as praticas, foi um choque, pois teve a
pandemia, mas com o tempo fui acostumando”;

Daniela, “Consegui aprender muito mais com as aulas no laboratorio”;

Julio, “Foi uma montanha russa de emocgdes, porque saimos de um periodo e
fomos para dois periodos que aumentou muito, a existéncia da pratica, foi bem
proveitoso, uma experiéncia de vida.”

O ensino médio, “concebido como educacéao basica e articulado ao mundo do
trabalho, da cultura e da ciéncia, constitui-se em direito social e subjetivo e, portanto,
vinculado a todas as esferas e dimensdes da vida.” (FRIGOTTO, 2008, p. 12).
Evidenciamos que o ambiente influencia no desenvolvimento jovem, o ensino integral
contribui para o desenvolvimento intelectual, para uma formagao consistente, com
atividades tedricas e praticas; para o microssistema, pois ajuda o jovem a ter uma
formacéao consistente; contribui para o mesossistema, uma vez que a comunidade é
beneficiada com cidaddos que possuem boa formagdo; o exossistema e
macrossistema sao beneficiados, pois, com o ensino integral, diminui a violéncia.

Entender em que comunidade a instituicdo esta inserida é importante, pois
revela tracos da sociedade em que esta inserida, e a formagao de pessoas reflete em
todo o contexto; apdés a formacdo, também trara beneficios a coletividade.
Bronfenbrenner (1996, p. 43) ressalta que “nenhuma sociedade pode se sustentar
muito tempo a menos que seus membros tenham aprendido as sensibilidades,
motivagdes e habilidades envolvidas na ajuda e no atendimento aos outros seres

humanos.” Observamos a necessidade de pensar no outro e ter atitudes solidarias.
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Damon (2009) também relata a importancia de buscar uma sociedade em que tenham
agdes que beneficiem os outros.

O ensino integral contribui nas dimensdes de desenvolvimento pessoal, social
e moral, interligado e complementar com atividades diversificadas, como viagens de
estudos, feira de conhecimento, jogos entre os Campi. Esse ciclo € um tempo que
proporciona momentos de responsabilidade, no qual os jovens vivenciam novos
processos com outras pessoas, em outros contextos e culturas. Essas trocas sao
enriquecedoras, proporcionam a possibilidade de vivenciar experiéncias que nao
seriam possiveis em seus Campi. Assim, os diferentes contextos proporcionam aos
jovens um ambiente diverso que promove novos processos proximais e as suas inter-
relagdes de reciprocidade.

O desenvolvimento pessoal ocorre no decorrer do ciclo, possibilidade de fazer
novos amigos, conhecer outras culturas, frequentar ambientes diferentes do
tradicional convivio social e a valorizagao pessoal contribuem de forma significativa
para a evolucao do individuo. As relagdes dos estudantes com o contexto em que
estdo inseridos podem influenciar ou serem influenciadas pela pessoa em
desenvolvimento. O contexto € analisado por meio da interacdo de quatro niveis
ambientais, denominados: microssistema, mesossistema, exossistema e
macrossistema (POLLETO; KOLLER, 2008).

No terceiro nucleo de significagao temos a “busca pela inser¢ao no
mundo do trabalho”; EL1, “Conhecer novas realidades e buscar construir uma
carreira profissional”; ECO3, “O IF me ajudou a conseguir um estagio e depois
assinaram minha carteira.”

Esses jovens observam o curso técnico como forma de ingressar no mercado,
como algo imediato, faz o estagio e depois assina carteira e, no mundo do trabalho,
como possibilidade de construir uma carreira em longo prazo.

No quarto nucleo destacamos as “feiras de estudos com objetivo de
aprendizagem”. Para EF4, “As feiras em outros campi, as viagens de estudos é algo
que me fez aprender”; para ElI2, “Gostei das viagens de estudos, dos jogos escolares
em outros campi”’, essas viagens proporcionam trocas e a possibilidade de
vivenciarem experiéncias que, muitas vezes, n&o seriam possiveis no seu
microssistema. As viagens contribuem para o desenvolvimento pessoal e para o
coletivo dos jovens, onde ocorrem processos proximais e inter-relacbes de

reciprocidade com estudantes de outros locais.
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Na roda de conversa vemos que Integracao e feiras de estudos auxiliam na
aprendizagem. Conforme Sara, “Acho interessante a integragdo entre os campi, as
feiras, as viagens”; para Carlos, “Aprendi nas palestras, feiras nas conversas com
alunos de outros lugares.”

A formagao trouxe a vida dos jovens novas oportunidades (juntamente com
ensino, pesquisa e extensao), que possibilitou aos egressos tragar novos projetos de
vida, refletir sobre uma profissao, pensar em intercambio, em continuar seus estudos,
em fazer cursos de linguas. Evidenciamos que nos contextos vivenciados pelo eu
ecologico, temos fatores de risco (estresse) e de protegao (auxilio social e
psicoldgico), nos quais os alunos foram acompanhados durante sua formacgao para

minimizar as dificuldades do ciclo.

6.3.6 Analise internucleos com auxilio do software Nvivo

Por meio das analises internucleos (AGUIAR; OZELLA, 2013), onde tivemos o
auxilio na organizacdo dos dados do software Nvivo e como referencial teodrico a
Teoria Bioecologica, interligamos alguns dados importantes para a compreensao
deste bloco de questdes.

Inicialmente foram inseridos os dados no programa Nvivo, que auxiliou na
codificacao; as respostas de cada participante foram inseridas em pastas com seu
nome, posteriormente, foram criadas as categorias de analise, com a ajuda do Nvivo
as frases ou paragrafos foram classificados em cada categoria. Essa classificagao foi
realizada baseada nas respostas e na identificacao das palavras-chave (comuns a
varios entrevistados).

ApOs a identificagdo da categoria, foi selecionado com o mouse, de modo que
figue destacado. Clicamos com o botdo esquerdo do mouse sobre o destaque e
escolhemos a opc¢ao “codificar selegao”, clicamos em “codificar em raiz/né existente”.
Para finalizar a agao de classificagao € preciso escolher a categoria desejada e clicar
em “ok”. Assim, cada trecho selecionado foi classificado em uma categoria, conforme

dados a seguir:
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Figura 9 — Analise de conteudo, a partir do software Nvivo, com as palavras mais frequentes nas

respostas dos jovens
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Apos a codificagdo dos dados foram elaboradas as categorias de analise,
ensino médio, trabalho e formagao, que foram avaliadas com a ajuda do software,
também por meio dos internucleos (AGUIAR; OZELLA, 2013) e com o referencial
tedrico baseado na teoria bioecoldgica.

Na categoria ensino médio, a educagao € omnilateral, visa a formagao do
jovem em suas dimensdes objetivas e subjetivas, para o seu pleno desenvolvimento
historico. Essas dimensdes envolvem sua vida corporea material e seu
desenvolvimento intelectual, cultural, educacional, psicossocial, afetivo, estético e
ludico (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2012, p. 265). Pasqualli et al. (2021, p. 27) revelam:
“Quando se pensa no Ensino Médio Integrado (EMI), alguns pressupostos devem ser
imediatamente sublinhados e, neste espaco, destacam-se trés deles, a saber: a
ousadia na construcao curricular, o trabalho como principio educativo, bem como a
pesquisa enquanto principio pedagogico.” Assim, os jovens tém uma formacgao
baseada na triade ensino-pesquisa-extensao, que articula a pesquisa como principio,
a extensdo como agdo e o ensino como sintese (INSTITUTO FEDERAL
CATARINENSE, 2020).

Relacionado a essa categoria os jovens avaliam os cursos Técnicos Integrados

ao Ensino Médio de forma positiva, destacam como importante a unido entre



178

conteudos tedricos e praticos e a formagao interdisciplinar, que traz autonomia e
amplia as possibilidades de escolhas futuras, como: podem entrar no mundo do
trabalho como técnico, fazer vestibular para conquistar novos projetos de vida.

Enquanto pesquisadoras, verificamos que o ensino integrado € o oposto de
praticas fragmentadas, isto €, nas quais os conteudos nao se relacionam, nas quais o
aluno tem matematica, decora formulas, mas ndo sabe que essas formulas podem ser
usadas na fisica, na quimica, ndo tem a parte pratica em que aplique o que aprendeu.
Assim, Ciavatta e Ramos (2012, p. 305-306) definem o integrado no sentido do inteiro,
de completude, de compreensao das partes no seu todo ou na unidade do diverso, de
tratar a educagcao como uma totalidade social, dessa forma, a preparagao para o
mundo do trabalho ndo esta somente em um componente curricular, mas os
conteudos se integram ao curriculo como um todo em que esta presente a formagao
omnilateral.

Na categoria Trabalho, destacamos que tem a fungcédo educativa, com valores
éticos-politicos, em que é um dever e um direito. Caracteriza-se como dever, pois
todos devem colaborar na produgao dos bens, e um direito, por ser o ser humano um
ser da natureza que necessita estabelecer, por sua agao consciente, um metabolismo
com o meio natural, transformando-o em bens para sua producéao (FRIGOTTO, 2018).

Em relagcdo a essa categoria, 0os jovens ressaltam que os estagios podem
auxilia-los a ter um emprego, destacam que a formagao proporcionou conhecer novas
realidades e a possibilidade de construir uma carreira profissional. Percebem a
diferenca entre o mercado (precarizado, onde necessitam aceitar a vaga que estiver
disponivel) e o mundo do trabalho, com possibilidade de ter crescimento e seguir uma
carreira.

Cabe o destaque de que nos nucleos de respostas, os conflitos, contradicoes,
decorrentes de uma sociedade estruturada em torno do trabalho direcionado ao
mercado e relagdes educacionais também pautadas pelo mercado, em que as vagas
sao precarizadas, sem direitos trabalhistas, como diarista, entregadores via
aplicativos, foram enfatizados. Para alguns dos jovens, ha perspectivas do mundo do
trabalho voltado ao conceito de omnilateralidade em torno da educacédo, onde
puderam trabalhar na area de formagao e também conseguiram tragar novos projetos
de vida, como ir para a Universidade, dedicar-se a familia, pensar em acdes coletivas.

Assim, a omnilateralidade é de grande importancia para a reflexao em torno do

problema da educacéo, pois se refere a uma formagcdo humana oposta a formagao
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unilateral provocada pelo trabalho alienado, pela divisdo social do trabalho. Essa
divisdo social do trabalho vem de encontro a teoria bioecologica, pois as pessoas
vivem em uma sociedade capitalista, onde os pais dos jovens de nossa pesquisa
pertencem a classe trabalhadora. Dessa maneira, 0os jovens muitas vezes seguem o
exemplo dos pais e buscam uma formagdo com foco no trabalho; muitos jovens
colocam o trabalho em primeiro lugar nos seus projetos de vida, exemplo, ter um
trabalho para depois poder viajar, ou para casar, ou para ajudar a familia, ou para

juntar dinheiro e mudar de pais.

Figura 10 — Analise de dados conforme a utilizacdo do software Nvi\ﬁo
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Fonte: ela[)oragéo das pesquisadoras, a partir de projeto criado no software NVivo.

Conforme ja abordado, o software ndo é capaz de realizar a categorizagao
automaticamente, mas € uma ferramenta que auxilia a organizagao e separagao dos
dados de maneira que simplifica a visualizacdo dos resultados. Apés a classificagao,
€ possivel clicar sobre cada categoria e ver quais elementos estao classificados dentro
dela. Na Figura 10, anterior, clicamos em formacgao, analisando como um todo, vemos
que a instituicido também possui uma educacdo emancipatoria, de cultura geral,
integrada a formacgao técnica, tecnoldgica e cientifica, pautada pelos principios da
democracia, da autonomia e da participagao critica e cidada, em que o jovem pode ter
consciéncia de seu lugar na sociedade.

Para os jovens, o futuro é algo a ser pensado. Quando entraram na instituicao
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fizeram sua escolha pensando em concretizar um ciclo e serem habilitados em uma
formacao de ensino médio e técnico. Muitos optaram pelo curso por indicagao da
familia e de amigos, alguns interessaram-se pela proposta, pela sua realizagdo no
tempo de trés anos, conseguir uma formagao de ensino médio e técnico, sendo um
diferencial para o mundo do trabalho.

A codificagdo também nos trouxe os dados mais relacionados pelos jovens,

conforme Figura 11, a seguir:

Figura 11 — Anadlise de conteudo, a partir do software Nvivo, com as palavras mais frequentes nas
respostas dos jovens
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Consulta de frequéncia de palavras Resultados

|Palavra || Extensdo ||Contagem || Percentual ponc

ensino 6 154 0,75

jovens 6 153 0,74

curso 5 136 0,66

, projetos 8 124 0,60 b

trabalho 8 108 0,52

formagao 8 82 0,40

técnico 7 74 0,36

fazer D 71 0,34

Fonte: elaboracédo das pesquisadoras, a partir de projeto criado no software NVivo.

Na Figura 11 temos as colunas extensao, que se refere a quantidade de letras
das palavras; a contagem significa quantas vezes apareceu no texto; e o percentual
ponderado. Nota-se que as palavras mais citadas foram ensino, jovens, curso,
projetos, trabalho, formacéao, técnico e fazer. Notamos que as analises internucleos
demonstram carater complementar, que convergem os significados de uma escolha
profissional no término do ensino médio baseada nos gostos, aptiddes, idealizagdes e
projetos de vida. No entanto, as escolhas foram afetadas pelo contexto peculiar dos
municipios pequenos, para ter mais oportunidades os jovens foram a outros locais.

A BNCC destaca o ensino como forma de preparar os jovens para 0 exercicio
de uma profissdo, no entanto, necessitamos pensar em uma formacdo mais
abrangente, que una valores pessoais, sociais e coletivos, caso contrario, somente
reproduzira as mesmas desigualdades sociais. Os estudos de Bourdieu (1970)

enfatizam que o ensino reproduz as desigualdades sociais, pois impede as classes
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mais vulneraveis de progredir, por exemplo, os livros, os cursos, as melhores escolas
tém mensalidades que os assalariados ndo conseguem pagar, de maneira que as
pessoas em vulnerabilidade social possuirdo menos oportunidades (muitas vezes
abandonam o ensino médio para trabalhar, ou frequentam aulas que nada
acrescentam em sua formacgao).

Entre os desafios atuais da educacéo esta o de desenvolver a capacidade
critica de cada estudante para que néo esteja submetido a exploragédo do mercado de
trabalho, necessitamos de uma formacéo que os prepare para o mundo do trabalho
onde tenha possibilidade de evoluir, construir uma carreira e concretizar seus
objetivos.

Com a ajuda do software Nvivo, verificamos que o resultado da Nuvem de
palavras da Figura 12 apresenta palavras que para a pesquisa em questdo se tornam
irrelevantes para a analise, como “seguir’, “também”, “outras”, “alguns”, as quais,
sozinhas, ndao configuram um significado. Pela Nuvem de palavras é possivel observar
que aparecem em tamanho maior as palavras com o elevado indice de recorréncia
dentro do campo cientifico, como: “ensino técnico”, “formacéo”, “jovens”, “trabalho”,
aparece também com frequéncia as palavras “egressos”, “professores”, “cursos”,
“‘pessoas”, “conteudos”. Percebe-se que o termo “Ensino Técnico”, como campo de
estudo, esta na centralidade da imagem. Em nosso contexto engloba no
macrossistema as leis que organizam esse ensino; no exossistema, as relagdes entre
os campi/Reitoria; no mesossistema as relagdes existentes no campus do jovem
(professores, servidores, pais, comunidade); € no microssistema, os aspectos

individuais da vida do jovem.
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Figura 12 — Nuvem de palavras realizada a partir do software Nvivo, baseada na pasta com os cédigos
relativos a ensino integrado, considerando os 100 itens lexicais mais frequentes
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Fonte: elaboragéo das pesquisadoras, a partir de projeto criado no software NVivo.

Nos cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio, foram intensificadas as
diades, a interagdo entre as pessoas - professores, estudantes — com um
ambiente caracterizado pela reciprocidade, com relagdes de aprendizagem, que vao
além de conteudos escolares. Evidenciamos que o processo de desenvolvimento ndao
se limita a um ambiente unico, imediato (microssistema), ele inclui interconexdes
entre os lugares (mesossistema) em que a pessoa esta inserida, o emprego dos pais,
a comunidade em que esta inserida, a igreja que frequenta, sao influéncias externas
e vém de meios mais amplos que, direta ou indiretamente, influenciam na vida das
pessoas.

Considerando os dados apresentados nesse bloco evidenciamos alguns
aspectos que merecem atencgao, entre eles, que o desenvolvimento da pessoa
(jovem) foi baseado nos estudos, na formagao omnilateral, na busca pelo alcance de
seus objetivos. Nos processos proximais destacamos as atividades exercidas pelos
jovens com a aprendizagem por meio das interagdes com professores e colegas; no
contexto destacamos o Instituto Federal Catarinense, ambiente de interacdo e
aprendizagem em varios niveis, e no tempo foi observada a evolugao dos jovens nos
trés anos em que houve a duragdo do ciclo do curso Técnico Integrado ao Ensino
Médio, inclusive a pandemia foi um dos fatores que trouxe maturidade e mudancas na

vida dos jovens.
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6.5 BLOCO 3 — ENSINO MEDIO INTEGRADO E PROJETOS DE VIDA

O objetivo do bloco 3 foi compreender quais projetos de vida constituiram metas
para os jovens no decorrer do curso Técnico Integrado ao Ensino Médio, quais se
concretizaram apds o ciclo formativo. Damon (2009), em seus estudos, identifica
quatro diferentes perfis de jovens, baseados no engajamento em projetos vitais:
desengajados, sonhadores, superficiais e com projetos de vida (conforme explicado
no referencial teodrico). Nos estudos realizados por Damon (2009, p. 73), os jovens
que possuem projetos de vida, geralmente, atribuem importancia a influéncia de
fatores, como: familia, carreira, relagdes académicas, fé, religiosidade, espiritualidade,
esportes, artes, servicos comunitarios, temas politicos/sociais como embasamento.
Nos dados da pesquisa realizada, base empirica desta tese, alguns deles foram
mencionados, conforme analisado no decorrer do texto.

A partir de Bronfenbrenner buscaremos entender, considerando o modelo
PPCT, os diferentes aspectos que constituem a vida e o contexto em que vivem os
jovens, e por meio de Damon (2009), descrevemos os jovens de acordo com seu
posicionamento na questao — o que os jovens esperam do futuro — destacando os que

ainda nao definiram seus projetos de vida e os que ja possuem projetos consistentes.

6.5.1 Jovens que nao definiram seus projetos de vida

Neste subtitulo apresentamos as respostas dos jovens que manifestaram
duvidas e ainda nao tém clareza de seus projetos de vida. Os dados coletados foram
organizados conforme os nucleos de significagdao, que expressam os pontos
centrais das respostas dos jovens e analisados de acordo com suas
semelhancgas. Aguiar e Ozella (2006, p. 228) destacam que “o processo de analise
nao deve ser restrito a fala do informante, ela deve ser articulada (e aqui se amplia o
processo interpretativo do investigador) com o contexto social, politico, econémico.”

No primeiro nucleo de significacdo, destacamos os jovens que possuem
duvidas e estdo em busca de um objetivo de longo prazo. Para EV2, “Procuro um
Ccurso que me interessa ou um emprego, quem sabe em outro lugar, por enquanto
mMoro com meus pais, antes queria ser médico ou executivo, agora quero ir para o
Canada.”

Houve jovens que responderam de forma incompleta, como EC3, “eu queria
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um emprego bom e ainda t6 procurando.”

Na roda de conversa, Joao relatou “penso muito no futuro, acho que devemos
viver os momentos sem ficar preso ao que vai acontecer.” Como indicadores podemos
identificar que s&o jovens sem objetivos em longo prazo. No primeiro nucleo
evidenciou-se jovens como parte da geragdo nem-nem, nem trabalham nem estudam.

Arantes (2020, p. 2) enfatiza que quando se pensa nos jovens brasileiros, a
“falta de rumo e de compromisso, que trazem consigo a ideia de um vazio existencial,
parece ser fonte de preocupagao de muitos pais, educadores e profissionais da
educacado de modo geral.” Os chamados “nem-nem”: nem estudam nem trabalham,
nem sabem o que querem, nem apresentam desejos, nem aspiragdes, nem metas, no
entanto, necessitamos observar que diante do cenario atual (pds-pandemia,
dificuldades econdmicas), muitos jovens ndo conseguiram se inserir no mundo do
trabalho e alguns ndo conseguiram continuar seus estudos. Sobre as dificuldades de

pensar no futuro, Frankl (1985, p. 44) descreve:

A pessoa cuja situagao nao permite prever o final de uma forma proviséria de
existéncia também nao consegue viver em fungdo de um alvo. Ela também
ndo consegue mais existir voltada para o futuro, como o faz a pessoa numa
existéncia normal. Concomitantemente altera-se toda a estrutura de sua vida
interior. Comegam a aparecer sinais de decaimento interior como os
conhecemos também de outras areas de vivéncia. Numa situagao psicolégica
idéntica encontra-se, por exemplo, o desempregado; também a sua
existéncia se tornou provisoria e também ele, de certo modo, ndo pode viver
voltado para o futuro, em fungcdo de um alvo neste futuro. Pesquisas
psicologicas sistematicas junto a mineiros desempregados permitem analisar
os efeitos deste modo deformado de existéncia sobre a percepgao do tempo,
sobre o tempo interior ou “tempo de vivéncia’, como se o denomina na
psicologia.

Assim, com a dificuldade em pensar no futuro, em trabalho, surgem as
incertezas, os medos de nao conseguir formas de subsidiar suas necessidades
basicas. A medida que o tempo passa, as contas aumentam e ocorrem sofrimentos
psiquicos, como depressao, angustia, além das dificuldades sociais.

Sobre a saude mental, o egresso EV6 destaca, “Foi cansativo, muitos
trabalhos, todo dia apostilas para ler, pensava em desistir, tive que tomar uns
remédios para dormir, muito panico, angustia no peito, remédios fortes, agora quero
descansar um pouco.” Podemos observar o adoecimento que pode estar relacionado
as incertezas ocorridas durante a pandemia, juntamente com grande quantidade de

conteudos a serem estudados nesta fase de isolamento. No primeiro nucleo de
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significagao nota-se também o adoecimento do jovem.

Dados como estes também foram identificados em investigagao realizada por
Pacheco, Nonenmacher e Cambraia (2020), relativos ao Instituto Federal Farroupilha,
que relatam o “sofrimento/adoecimento”, inclusive se repetiram em varios estudantes,
a “ansiedade” e a “depressao”. O estudo identificou, nos jovens, as dificuldades de
adaptacgao a institui¢cao, problemas de relacionamento, pressao por bom desempenho
escolar.

E importante observar se os cursos estéo sobrecarregando os jovens, fazendo
com que alguns se desmotivem ou desistam dessa formagao. Ledo, Dayrell e Reis
(2011, p. 1082) destacam, em sua pesquisa, com alunos do Para, a critica a “um
curriculo distante da sua realidade, pleiteando uma articulacdo maior entre os
conteudos e sua vida cotidiana.” A escola ndo vem possibilitando a compreensao de
onde o jovem esta inserido, sobre suas dificuldades de unir o estudo com outros
aspectos (trabalho, doencgas, principalmente depressao). Em ambas as institui¢des,
as dificuldades que os jovens sofrem podem estar ligadas a adaptacéo, por muitas
vezes ter de estudar o dia todo e ainda realizar trabalhos extraclasse a noite. Os
alunos que residem em alojamentos tendem a sentir falta da familia, fatores externos,
problemas socioecondmicos, de origem pessoal, podem também interferir.

Dessa forma, € importante as instituicdes possuirem agdes de auxilio aos
jovens, quanto a saude mental, pois estudar em periodo integral, ficar em internatos
longe da familia, pode ocasionar ansiedade, depressdo e outras doengas, que
poderéo levar o jovem a abandonar essa etapa de ensino.

Houve um jovem com duvidas, que ndo conseguiu expressar suas ideias, EF2:
“Tudo que eu desejava dentro desse tempo pude concretizar, e ao longo dos 3 anos
muitos outros apareceram”; nao foi possivel entender o que era esse “tudo”, na roda
de conversa esse egresso ndo compareceu para que fosse possivel compreender
seus objetivos de futuro.

No segundo nucleo de significagdo encontramos os jovens com muitos sonhos,
mas com dificuldade de colocar seus objetivos em pratica. ECO5, “Fui pra la querendo
ajudar no sitio, ver o que tem de novo e melhorar a propriedade, agora t6 tentando
entrar em uma empresa maior para trabalhar como representante de produtos
agricolas no Mato Grosso, ou fazer um concurso.”

Damon (2009) destaca que os jovens sao estimulados pela midia a conquistas

imediatas, dessa forma, o EC3 desmonstra que quer fazer muitas coisas, pois quer



186

obter sucesso, “entrar em uma empresa, ou fazer concurso”, ndo parece possuir uma
meta clara, mas deseja obter sucesso em sua vida, pode ser para provar para si ou
para os outros que concretizou seus objetivos.

EB1, “Tinha planos de estudar em outra cidade, mas depois optei por fazer o
curso superior aqui’; para ER1, “pensava em voltar para o interior com meus pais
agora quero ir trabalhar em uma empresa maior”; para EL1, “As chances vém e
dependem de nds, com meu esforgo e objetivos venho alcancando meus sonhos, no
futuro monto minha oficina.”

Na roda de conversa, Lohaine, “Penso que todos devem fazer coisas boas no
mundo, deixar sua marca, eu quero fazer algo que ajude os outros, ainda nao defini o
que, mas quero”, relata uma meta importante de ajudar os outros, mas nao tem
objetivos de como colocara em pratica. Damon (2009) destaca que os sonhadores
imaginavam realizar projetos importantes para o mundo, mas nao apresentaram
metas realistas.

No terceiro nucleo os egressos que mudam constantemente seus propoésitos, e
com dificuldade de pensar ao longo do tempo. EF01: “ainda ndo t6 estudando,
comecei a trabalhar no comércio como vendedora para ajudar em casa, quero fazer
uma faculdade, quem sabe aquelas a distancia.”

ECOO01 manifestou: “Possuia projeto de me preparar para o mercado de
trabalho e estar em contato com as areas de pesquisa e extensdo, o que para mim
era muito importante, pois acreditava serem algo a mais que me ajudaria e me
valorizaria.”

O jovem EF3 explicitou: “Escolhi um curso das op¢des que tinha, mas se tivesse
opg¢des por um curso na area das humanas teria escolhido ou area da saude.”
Notamos a dificuldade desses jovens em definir metas para o futuro.

Na roda de conversa, Sara destaca “Eu quero tantas coisas, mas ao mesmo
tempo né&o se ajeitam, gostaria de ir para uma cidade maior, ter emprego, ganhar bem
e ter mais opgdes, meus amigos ja estdo trabalhando eu estou parada ainda.” Damon
(2009, p. 87) faz uma analise sobre um jovem que pensava em construir uma carreira
por motivos unicamente pessoais, “dinheiro e prestigio”, destaca que as motivagdes
parecem validas, mas precisara “compreender melhor o que esta fazendo e por qué”,
esses interesses sao superficiais, precisara descobrir um trabalho que se dedique de
“corpo e alma e se distinga nele.” (DAMON, 2009, p. 87).

Marcelo destaca “Estou pensando ainda no que fazer, fiquei um tempo parado
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tomando remédio, agora quero fazer um curso superior, mas nao sei qual.” Damon
(2009) relata que na sociedade contemporanea, o jovem é estimulado a competir, a
buscar sucesso, é comparado aos outros, no entanto, cada pessoa tem seu tempo e
suas qualidades que devem ser respeitadas. As motivacdes imediatistas, muitas
vezes, nao contribuem para um projeto de vida, fazer um curso superior ou ir para
outra cidade sem objetivos claros nao fara com que se desenvolva um projeto.

Em outro grupo, destacamos os egressos com dificuldade para pensar no
futuro e necessitam de um tempo para decidir. O estudante EF4: “quero estudar, mas
comecei a trabalhar, preciso fazer outras coisas na vida, acho dificil pensar em algo
agora.” Essa dificuldade de seguir em frente nos faz compreender o vazio existencial,
descrito por Damon (2009), e a dificuldade de lidar com emogdes, para ele o maior
problema da juventude atual é a sensagdo de vazio generalizada, exatamente no
momento em que deveria definir suas aspiragdes, procurar sua realizagao. Entre os
fatores que podem explicar o vazio € a visdo imediatista e competitiva representada
pela midia, que faz com que os jovens vivam em uma competicdo, que envolve
satisfazer necessidades basicas, como moradia, educagao e saude e também a busca

por status.
6.5.2 Jovens que possuem projetos de vida consistentes

No Quadro 18, a seguir, apresentamos as respostas dos jovens que
demonstram as mudancas e as conservagdes nos projetos de vida. Nessas respostas
estdo os jovens que possuem projetos, isto é aqueles que encontraram algo

significativo para se dedicar (DAMON, 2009).

Quadro 18 — O que os jovens esperam do futuro — projetos de vida consistentes

Pré-Indicadores — Egressos que possuem | Mudaram ou Indicadores  |Nucleos de
projetos de vida conservaram Significagao dos
os projetos jovens que tém
projetos de vida
Fiz o técnico em Informatica, agora curso Conservou Busca de | 1 Esses jovens
Ciéncia da Computacdo no mesmo | seus projetos | realizagdo em | possuem projetos
Campus. Esta sendo bom, pois estou me uma profissdao | de vida e buscam
aprofundando nos  conteudos, 0s seguir uma
professores também sao o0s mesmos, profissao
pretendo continuar na area e me tornar
professor, isso que nunca tinha pensado
em ser professor.
Pretendia cursar medicina ou algo da area | Modificou seus
da saude, dai passei em fisioterapia, projetos
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pretendo me formar e continuar vivendo por
aqui

ES “continuou a vontade de ser médica,
mudou o pais que estou realizando o curso
(Argentina), por ser uma mensalidade que
minha mae consegue pagar

Modificou seus
projetos

Sou de familia pobre e iniciei com o objetivo
de conseguir um emprego bom, e consegui
na area de informatica

Modificou seus
projetos

No local onde vivo temos grandes
industrias de alimentos, meu pai trabalha
na BRF, sempre trabalhou eu quis realizar
O curso para trabalhar nesta empresa
também

Modificou seus
projetos

O curso
preparou para
0o mundo do
trabalho, pois
puderam
escolher

Lute por todes as pessoas, quero ter meu
direito de expressao, sou gay, sempre me
senti diferente e quero uma sociedade
igual, estou me preparande para cursar
artes cénicas

Modificou seus
projetos

Representacao
das pessoas
LGBTQIA+

Desde pequena queria trabalhar com

Modificou seus

O projeto foi se

misturas de perfumes, sabonetes, fiz projetos consolidando
quimica agora engenharia quimica no decorrer do

tempo
Sempre quis melhorar de vida, ter casa, Conservou Trabalho e | 2 Melhorar a
carro, celular, todos tinham dinheiro eu ndo | seus projetos | emprego, situacdo de vida e
tinha, terminei os estudos, comecei a comprar bens, | Projetos
trabalhar e financiei um carro, ajudo a ajudar a | econbmicos e
minha familia familia familiares

Consegui melhorar o sitio, trouxe novas
vacas, ordenha e conseguimos vender

Conservou
seus projetos

Melhorar o sitio
e continuar os

mais leite, quero continuar trazendo estudos na
melhorias e também gosto de cuidar de area
cavalos, quero continuar nesta area quem
sabe veterinaria

Conservou Vontade de
Fiz o técnico em informatica, quero montar | seus projetos | possuir uma
minha loja, fago uns trabalhos, tenho uma empresa, ter
namorada penso em formar uma familia sua familia
Na pandemia peguei umas entregas para Conservou Precarizagéo
fazer a noite, agora quero um emprego com | seus projetos | do trabalho

carteira assinada

Onde moro tem poucas oportunidades de
emprego, a gente tem que ir para lugares
maiores para ter emprego melhor

Conservou
seus projetos

Mudanga para
cidades
maiores para
ter mais
oportunidade

3 Busca de novas
oportunidades de
emprego, que se
encaixam em
projetos
econdmicos

Sempre quis morar em uma cidade maior,
ter opgdo de teatro, musica e consegui,
hoje sou feliz em Floriandpolis,

Modificou seus
projetos

Meus pais sempre investiram em cursos,
inglés, musica, esportes, eu sempre gostei
e hoje me sinto preparada para seguir
minha profissdo de professora de Inglés, ja
fiz intercambio, também

Modificou seus
projetos

Realizacédo de
cursos visando
aprender mais
Busca por uma
carreira

Possuia projeto de me preparar para o
mercado de trabalho e estar em contato
com as areas de pesquisa e extensao, o
que para mim era muito importante, pois

Conservou seus
projetos

4 Construgao de
conhecimento e
projetos
profissionais
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acreditava ser algo a mais que me ajudaria
€ me valorizaria posteriormente.

Quero trabalhar como técnica de |Conservou seus
agropecuaria e fazer uma faculdade, hoje projetos
fago cursinhos e quero fazer concursos

Eu comecei no IF sem saber o que era e Conservou

com o tempo aprendi que poderia fazer
outras coisas, quero aprender ser um bom
técnico e fazer engenharia elétrica

seus projetos

Sim, foram modificados. Acabei por optar
por uma vocagéo, o que me fez tomar um
rumo completamente diferente dos planos

Conservou
seus projetos

O ensino
proporcionou

reflexdes para
o futuro, cursa

5 Projetos
Religiosos

iniciais. Entretanto, o projeto de sempre Filosofia,

buscar conhecimento ndo mudou, pelo pretende  ser

contrario se intensificou padre

Lutei para fazer medicina, sempre gostei de Conservou Ajudar os |6 Projetos sociais e
ajudar os outros, no Brasil era muito caro e | seus projetos | outros econdmicos visando
ndo passei no ENEM, vim para Argentina Mais a coletividade
minha mae consegue pagar, no futuro oportunidades

pretendo ter meu consultério e me em outros

estabilizar economicamente locais

Fiz o curso pois queria um emprego para
ajudar minha familia, no segundo ano
consegui um estagio e agora me
registraram e consegui comprar méveis e
ajudo minha mae a pagar um automovel.

Modificou seus
projetos

Ajudar a familia
a melhorar de
vida

Entrei e queria fazer veterinaria cuidar de
animais de rua, o curso me ajudou fiz
agropecuaria

Modificou seus
projetos

Desde o ensino fundamental queria ajudar

Modificou seus

quem possui dificuldade ou deficiéncia, projetos
pois devido a minha baixa visdo tive
dificuldades para continuar estudando,
estudo Direito para ajudar os outros
Conservou Embora al7 Focar em

Sim, pensava em ir para a faculdade, mas
engravidei tive muitos problemas familiares
e agora estou sem fazer nada me
dedicando a meu filho

seus projetos

informante diga
que esta sem

fazer nada
sabemos que
uma crianga
acarreta
grandes
transformagdes
na vida e
envolve
projetos
familiares

projetos familiares
(filho), o que traz
muitas mudangas
na vida da jovem

Fonte: Trevisol e Baldissera-Felckilcker (2023).

Quadro 19 — O que os jovens esperam do futuro destacados na roda de conversa — projetos de vida
consistentes

Nome Pré-Indicadores das rodas de conversa Indicadores |Nucleos de
do Significagao
jovem
Ana fiz provas e vestibulares e vou cursar engenharia. 1 Esses Busca por
Giovani Estudei bastante e passei na federal, vou cursar |jovens uma
engenharia mecénica no segundo semestre. possuem profissao
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0 cuidado com cavalos e de outros animais de grande
porte, hoje curso veterinaria quero seguir com o
adestramento de cavalos, cuidando desses animais e
lutar para que nos rodeios ndao haja maus-tratos aos
animais.

Marcos “eu sempre quis fazer mecanica pois meu pai trabalha | projetos de
com isso dai fiz o técnico e quero fazer engenharia no | vida e
futuro” em outra fala destacou “prepara para pessoa ter | buscam
uma formacgao e consegui trabalhar na oficina e continuo, | seguir uma
trabalho na area e trago melhorias para os clientes e | profissao
organizo o negdécio que meu pai ja tinha”.

Leila Comecei a trabalhar com carteira assinada, o curso
técnico me abriu portas e agora sou voluntaria em um
projeto social em um bairro carente, penso em ajudar esse
projeto a crescer

Maria Curso Medicina na Argentina, pretendo me formar,
atender as pessoas, lutar para salvar vidas.

Julio Estou cursando Psicologia em Videira, mas pretendo ir
para uma Federal, ingressar na area académica, ir para
um centro maior, fazer um intercambio, pois a experiéncia
de vida é maravilhoso, aprender novos idiomas, um curso
a distancia, exercer minha profisséo, ajudar as pessoas a
pensar em suas vidas.

Carlos Melhorar Projetos
Trabalho como técnico em uma construtora e no futuro | suas econdmicos
penso em fazer um curso superior e ajudar minha mae a | condigbes de | e familiares
comprar uma casa, também casar, ter minha familia, ser | vida e ajudar
um bom pai. a familia

Marta Foi conturbado, engravidei, mas superei a depressdo e | Modificou os | Projeto
agora curso pedagogia e pretendo trabalhar com criangas, | projetos de visando a
acredito que posso contribuir para que tenham uma boa | vida, busca coletividade
formacgao ... Vou dar as criangcas a mesma formagao que | auxiliar na
penso para meu filho. coletividade

Luan Antes ndo sabia o que queria, hoje me dedico a musica,
meu projeto € continuar cantando e levar mensagens
positivas a todas as pessoas, iniciei na igreja e agora em
festas, vou continuar seguindo essa minha vocagao.

Cecilia Estava em duvida, mas agora sei que vou continuar com

Fonte: Trevisol e Baldissera-Felckilcker (2023).

Na analise sobre a compreensao dos jovens que possuem projetos de vida,

buscamos pesquisar seu aspecto transformador, capaz de modificar sua vida, em

seus diferentes elementos, como objetivos, atitudes, percepgdes sobre qual o sentido

da vida e preocupacdes com o futuro.

No contexto social, identificamos jovens que se preocupam com a sociedade,

que buscam projetos que auxiliem a coletividade; no contexto politico verificamos que

procuram conhecer e aplicar as politicas publicas em sua vida, bem como ter ética na

busca de suas metas. No contexto econdmico observamos que buscam ter uma

profissdo em que consigam pagar suas contas e progredir na carreira.

Em se tratando de futuro, de projeto de vida, diferentes sdo os significados

atribuidos, como purpose, para Damon (2009), de acordo com o dicionario de lingua
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portuguesa, Michaelis (2020), definido como “propdsito, designio, intento, intengao,
sentido, objetivo, finalidade.” Em Araujo (2009), o projeto de vida é baseado nos
valores centrais e essenciais na identidade de um sujeito que considera a perspectiva
de produzir consequéncias no mundo externo, por exemplo, ser bombeiro, seu
trabalho impacta a vida de muitas pessoas, ser musico, também abrange a
coletividade.

Devemos observar que a escolha pelas metas e por projetos de vida € algo
particular de cada jovem, a escola pode orienta-los na busca por objetivos éticos,
baseado em valores morais, porém a decisdo em relagao as suas escolhas cabe a
cada pessoa.

Baseados no conceito e significados de projeto de vida, no primeiro nucleo de
significacdo encontramos os “Projetos de vida Profissionais”. O estudante EV5
afirma: “Fiz o técnico em Informatica, agora curso Ciéncia da Computagdo no mesmo
Campus. Esta sendo bom, pois estou aprofundando os conteudos, os professores
também sdo os mesmos, pretendo continuar na area e me tornar professor, isso que
nunca tinha pensado em ser professor.” Verificamos que o jovem se identificou com o
curso Técnico em Informatica, que continuou na area e até tem o projeto de se tornar
professor, provavelmente influenciado por esse sistema de ensino integrado.
Destacamos também que o trabalho como professor desenvolve objetivos “além do
eu”, pois impacta na vida de diferentes pessoas.

Em nossa sociedade, o trabalho é uma fonte de projetos de vida, uma vez que
promove realizagdes em longo prazo. Colby (apud DAMON, 2009, p. 61) descobriu
“‘que assalariados de todos os niveis de executivos, a operarios, encontram no seu
trabalho uma forma de contribuir para a sociedade e assumir responsabilidade por sua
familia.” Entre as fontes de propdsito mencionadas pelos trabalhadores estao “fazer
um bom trabalho, contribuir para a sociedade, sustentar a familia, fazer diferenga na
empresa, ensinar ética para seus filhos, crescimento pessoal, autoexpressao.”
(DAMON, 2009, p. 61).

Dos cursos voltados a area da Saude; temos E6, que modificou seus projetos
durante o ciclo de formacéo, “Pretendia cursar medicina ou algo da area da saude,
dai passei em fisioterapia, pretendo me formar e continuar vivendo por aqui (Mora em
Floriandpolis).” Cabe o destaque a importancia do planejamento do futuro para os
jovens, mas também a rede de protegao para estimular o otimismo, a resiliéncia e para

favorecer a concretizagao de seus objetivos.
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Na resposta de E13 verificamos que conservou seu projeto de vida, “continuou
a vontade de ser médica, mudou o pais que estou realizando o curso (Argentina), por
ser uma mensalidade que minha mae consegue pagar.” Em outra parte da entrevista
relata: “Lutei para fazer medicina, sempre gostei de ajudar os outros, no Brasil era
muito caro e nao passei no ENEM. Vim para Argentina, minha mae consegue pagar,
no futuro pretendo ter meu consultério e me estabilizar economicamente.”

Na roda de conversa, a mesma jovem, agora a chamamos de Maria, explicou:
“pretendo me formar, atender as pessoas, lutar para salvar vidas.” Essa resposta nos
faz refletir sobre a dificuldade de passar em um vestibular pela federal, no alto custo
do curso de Medicina no Brasil, e também quantas pessoas deixam de seguir essa
profissdo por n&o terem como arcar com esses custos. A jovem encontrou um meio
de realizar seu objetivo, foi estudar em outro pais, mas fica a reflexdo: “quantos
profissionais teriamos se houvessem mais politicas publicas que os ajudasse a
concretizar esse projeto”? Isso poderia ser por mais vagas nas Universidades
Federais, mais bolsas de estudos em Universidades pagas, ou financiamentos
acessiveis as pessoas mais vulneraveis.

Nesse mesmo nucleo temos os jovens que conservaram seus objetivos.
EF4 explicita: “Sou de familia pobre e iniciei com o objetivo de conseguir um emprego
bom, e consegui na area de informatica.” Nos indicadores destacamos que o curso o
preparou para o0 mundo do trabalho, pois tiveram a opcéo de escolher onde trabalhar.
EAZ2 ressalta: “desde pequena queria trabalhar com misturas de perfumes, sabonetes,
fiz quimica, agora engenharia quimica.” Como indicadores destacamos que esse
projeto foi se consolidando no decorrer do tempo.

Na roda de conversa, Ana relata: “fiz provas e vestibulares e vou cursar
engenharia”, enquanto Giovani informou que “Estudei bastante e passei na federal,
vou cursar engenharia mecanica no segundo semestre.” Marcos menciona: “eu
sempre quis fazer mecanica, pois meu pai trabalha com isso, dai fiz o técnico e quero
fazer engenharia no futuro.” Gardner (1983 apud ARAUJO; ARANTES; PINHEIRO,
2020, p. 69) traz o conceito de o “bom trabalho” ou “GoodWork”, que procura mostrar
que nada adianta sermos pessoas capacitadas intelectualmente, se ndo atuarmos de
forma ética, responsabilizando-nos por nés mesmos, pelos outros, pelo nosso local de
trabalho, pela coletividade, esses projetos de vida sdo baseados no engajamento.

Os jovens demonstram valores éticos, responsabilidade de enfrentar suas

decisdes, a liberdade e autodeterminacdo de agir conforme sua vontade. Se cada
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pessoa agisse de acordo com seus objetivos, exercendo sua profissao, beneficiariam
também a sociedade.

Quanto a realidade das cidades catarinenses, ECO4 relata: “No local onde vivo
temos grandes industrias de alimentos, meu pai trabalha na BRF, sempre trabalhou,
eu quis realizar o curso para trabalhar nesta empresa também, depois do curso
consegui uma vaga.” Para a estudante, cursar o técnico ja era parte de um projeto de
vida, uma etapa na sequéncia da vida adulta, o campus do egresso forma técnicos ha
mais de 50 anos. Conforme informagdes do Instituto Federal Catarinense (2019), o
“Campus Concordia iniciou as atividades pedagdgicas em margo de 1965, como
Ginasio Agricola, tendo seu funcionamento autorizado pelo Decreto n® 60.731, de 19
de maio de 1967”, formou a primeira turma em 1968.

Os cursos dessa regiao consideram os arranjos locais e o potencial econémico,
0 que faz com que haja vagas de emprego e a possibilidade de construir uma carreira,
levando os jovens a desenvolverem projetos de vida na regido. Isso demonstra
adaptacdo ao mesossistema (local e pessoal), demonstra também a importancia da
verticalizagdo do ensino. A educagao verticalizada significa que o estudante pode
cursar todas as etapas da educacao profissional e tecnolégica em uma mesma
instituicdo, desde o curso técnico, de nivel médio, até a pdés-graduacdo. O PDI do
Instituto Federal Catarinense (2019, p. 54) destaca que “a verticalizacdo dos cursos
no IFC viabiliza o compromisso com a formacdo continuada na perspectiva da
formacgao ao longo da vida.” Assim, possui uma politica de ensino que envolve desde
a qualificagao profissional até a pés-graduacao.

Nesse mesmo nucleo, de projetos profissionais, temos a participagdo de um(a)
jovem LGBT; EB2 utilizou a linguagem neutra e relatou: “Lute por todes as pessoas,
quero ter meu direito de expressao, sou gay, sempre me senti diferente e quero uma
sociedade igual, estou me preparande para cursar artes cénicas.” Percebemos o
engajamento social, a busca por direito. O engajamento configura-se como uma
oportunidade de, por meio da acdo e experimentagdo, criar uma ética de
responsabilidade e solidariedade (HAERTEL, 2018). Os pesquisadores Spodsito e
Tarabola (2017, p. 12) destacam que:

As lacunas nos estudos de género também s&o encontradas nas pesquisas
sobre as expressdes coletivas e organizagdes Lésbicas, Gays, Bissexuais,
Travestis, Transexuais e Transgéneros (LGBT). Como demonstra a pesquisa
de Marcelo Daniliauskas (2016), ha um forte aspecto geracional demarcando
0s espacos e as formas de participacado e engajamento de pessoas LGBT:


https://www.redalyc.org/journal/275/27553035003/html/#B32
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enquanto o ambito mais institucionalizado de sociabilidade e atuagdo LGBT
€ marcadamente controlado por adultos (como o0s que se encontram em
partidos, sindicatos, secretarias e outras formas de organizagéo das politicas
publicas voltadas ao setor), as organizagdes de, para e por jovens LGBT sao
muito heterogéneas, adotando estratégias de reconversédo do processo de
socializagado (compulsoriamente hetorossexualizada), sobretudo pela via da
convivéncia entre pares.

As respostas desse nucleo indicam que 0s egressos possuem projetos com
valores éticos, como responsabilidade de enfrentar suas decisbes; a liberdade e
autodeterminacgao de agir conforme sua vontade e necessidade; com valores morais,
buscam de alguma maneira melhorar o mundo, intentando melhorar a situagao da
familia, da comunidade e sociedade, pois entendem que fazem parte de um
microssistema (eu e familia), que tem influéncia do mesossistema (escola), que tem
influéncia no exossistema (emprego dos pais), influencia e é influenciado pelo
macrossistema, em seus ambientes culturais, estrutura social e politica,
compreendendo o tempo, onde ocorre a passagem para a vida adulta, ou mudancga
de cidade, ou inicio de um emprego.

No segundo nucleo “Melhorar a situagao de vida e Projetos econémicos
e familiares”, EV2 afirma: “Sempre quis melhorar de vida, ter casa, carro, celular,
todos tinham dinheiro eu ndo tinha, terminei os estudos, comecei a trabalhar e financiei
um carro, ajudo a minha familia.”

ECO2, “Consegui melhorar o sitio, trouxe novas vacas, ordenha e conseguimos
vender mais leite, quero continuar trazendo melhorias e também gosto de cuidar de
cavalos, quero continuar nesta area, quem sabe veterinaria.” E importante o jovem ser
protagonista e desenvolver as competéncias socioemocionais, fazer boas escolhas e
agir para o bem comum, agir de forma positiva (PORVIR, 2022).

Marcos destacou que o ensino auxiliou nos objetivos que ja possuia, “prepara
para a pessoa ter uma formagao e conseguir trabalhar na oficina e continuo, trabalho
na area e trago melhorias para os clientes e organizo o negécio que meu pai ja tinha.”

EF1 menciona: “Na pandemia peguei umas entregas para fazer a noite, agora
quero um emprego com carteira assinada.”

E EV1 ressalta: “Fiz o técnico em informatica, quero montar minha loja, fago
uns trabalhos, tenho uma namorada penso em formar uma familia.” Esses jovens
estdo amadurecendo seus objetivos, as dificuldades também fazem a pessoa
desenvolver a resiliéncia e lutar por projetos de vida. Em Damon (2009, p. 89),

evidencia-se a énfase de que “um projeto de vida pode evoluir para um interesse novo
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ou ampliado, por exemplo alguém louco por programagao de computadores interessa-
se em montar um negdcio da tecnologia de software.” Esses jovens estao buscando
concretizar seus projetos de maneira ética e buscando melhorias sociais.

Neste nucleo houve jovens com projetos modificados, antes a jovem relata
que nao havia pensado no futuro, teve depressao durante a pandemia, depois ficou
gravida, agora esta se reestruturando, com a ajuda dos pais.

EC3 relata que “Foi conturbado, engravidei, mas superei a depressao e agora
curso pedagogia e pretendo trabalhar com criangas, acredito que posso contribuir para
que tenham uma boa formacgdo.” Em outra fala, “Vou dar as criangcas a mesma
formacao que penso para meu filho.” Passar por dificuldades, as vezes faz com que
as pessoas pensem em objetivos que ainda ndo haviam pensado. No caso da jovem,
comegou a pensar mais na coletividade, pensou no desenvolvimento do filho e isso a
motivou a cursar Pedagogia, para que possa auxiliar no desenvolvimento de outras
criangas.

No ano seguinte, na roda de conversa, EC3 menciona: “com a ajuda de meus
pais consegui ingressar no curso de Pedagogia a noite e eles cuidam do meu filho.”
“Quero transmitir aos meus filhos as coisas que meu pai me ensinou e mostrou, e
quero que isso continue, que a tradicdo de minha familia seja continuada.” Damon
(2009, p. 88) destaca que os projetos de vida se modificam, em alguns momentos os
objetivos mudam, voltam-se para a familia, fé, trabalho ou auxilio @ comunidade, o
que era central torna-se periférico.

Araujo (2007) aborda que os valores podem ser centrais, com maior carga de
sentimentos, ou periféricos, menor carga de sentimentos, por exemplo, um jovem que
viveu experiéncias positivas na escola reconhece a sua importancia para o seu proprio
desenvolvimento pessoal e profissional, essa posicao influencia em suas agoes e
concepgdes de mundo. Quanto aos valores periféricos, sugere o exemplo de conciliar
o estudo com outras atividades. No decorrer da vida pode haver modificagbes na
maneira como vemos 0 mundo e os “valores centrais podem tornar-se periféricos” e
os “periféricos passam a ser centrais.” E uma relacdo complexa que envolve as
diferentes dimensodes constitutivas do ser humano: biolégica, cultural/social, afetiva e
cognitiva, no caso da jovem, a maternidade tornou-se central e os estudos passaram
a ocupar o lugar de periféricos.

Observamos que a maternidade da inicio a novas metas, é importante

pensarmos em uma rede de apoio para que essas jovens nao desistam de seus
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objetivos. Da mesma forma, Koller (2007) relata a importancia de os jovens buscarem
sentimentos positivos e nao se frustrarem diante dos ndos ou das dificuldades,
assumirem os riscos e lutarem diante das adversidades. Essa rede de apoio pode
estar presente na familia, professores, colegas e pessoas do seu convivio
(microssistema e mesossistema), o que demonstrou a importancia das relagbes
interpessoais no apoio a jovem que teve seus objetivos modificados em decorréncia
de um fato maior.

No estudo de Araujo, Arantes e Pinheiro (2020, p. 83), os autores destacam o
projeto Mae-menina, em que um grupo da USP criou um portal onde sao oferecidos
conhecimentos sobre customizagao de roupas, em que as jovens poderiam adaptar
as proprias roupas para as mudancas do corpo na gravidez. Também tem
depoimentos de pessoas que enfrentaram essa situacéo, superaram as dificuldades,
tornaram-se bem-sucedidas pessoal e profissionalmente.

No terceiro nucleo temos “Busca de novas oportunidades de emprego,
que se encaixam em projetos econémicos”. EF1 relatou mudangas nos projetos:
“Onde moro tem poucas oportunidades de emprego, a gente tem que ir para lugares
maiores para ter emprego melhor.” A trajetéria do ensino médio trouxe influéncias no
contexto e nos processos dos jovens neste tempo (trés anos de convivéncia). O fator
tempo demonstra o amadurecimento do jovem, chegou com alguns objetivos e foi
modificando e aperfeicoando, tracando metas, pensando no social e definindo seus
projetos de vida, um deles € a busca por novas amizades, novos contextos.

Nesse nucleo, em relagao a conservagao, EV3 menciona, “sempre quis
morar em uma cidade maior, ter opcao de teatro, musica e consegui, hoje sou felizem
Florianopolis.” Koller (2015) também reconhece que os sentimentos positivos e a
gratiddo sdo importantes para o desenvolvimento do jovem, a positividade ajuda os
jovens a lutar por um mundo melhor; o sentido da vida, relacionado com a reflexao do
jovem sobre seu lugar no mundo, sobre sua histéria pessoal, e como suas relagbes
sdo influenciadas pela familia, escola, amigos e sociedade.

No quarto nucleo destacamos “Construgdao de conhecimento e projetos
profissionais”. EF3 relata: “Meus pais sempre investiram em cursos, inglés, musica,
esportes, eu sempre gostei e hoje me sinto preparada para seguir minha profissao de
professora de Inglés, ja fiz intercambio, também.”

EV3, “eu comecei no IF sem saber o que era e com o tempo aprendi que poderia

fazer outras coisas, quero aprender ser um bom técnico e fazer engenharia elétrica.”
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EC2, “Possuia projeto de me preparar para o mercado de trabalho e estar em
contato com as areas de pesquisa e extensao, o que para mim era muito importante,
pois acreditava serem algo a mais que me ajudaria e me valorizaria posteriormente.”

ECO1 “Quero trabalhar como técnica de agropecuaria e fazer uma faculdade,
hoje fago cursinhos e quero fazer concursos.”

Verificamos nas respostas dos egressos que para alguns deles o curso Técnico
Integrado ao Ensino Médio abriu portas para outros projetos de vida, isto €, ndo
pretendem se inserir imediatamente no mundo do trabalho, o que também foi
identificado na pesquisa de Pereira e Souza (2020), com jovens do Brasil (Institutos
Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do norte do Brasil) e da Espanha
(Centros de Formacion Agraria do norte da Espanha), que constatou que a formagéao
agropecuaria entre jovens brasileiros tem uma funcédo instrumental de abrir
possibilidades de acesso a outros cursos ou outras areas de formagao, enquanto os
espanhais estido vinculados a continuagao das atividades agricolas da familia.

Pereira e Souza (2020, p. 18), no caso das mulheres da pesquisa, destacam
que “para as jovens estudantes dos IFs que estdo cursando o Técnico em
Agropecuaria, essa etapa serve de acesso as Universidades Federais Brasileiras nos
cursos de agrarias, de forma a se inserirem futuramente no mundo do trabalho rural
com outro status profissional e uma maior respeitabilidade dos seus pares masculinos
e de seus familiares.”

A busca pela concretizagdo dos projetos de vida provoca uma transicéo
ecoldgica, que ocorre sempre que a posi¢ao da pessoa no meio ambiente ecoldgico
€ alterada e resulta em mudangas, como iniciar um curso superior, comegar a
trabalhar, atitudes que fazem parte da vida juvenil (BRONFENBRENNER, 2005).
Percebemos que os jovens tém consciéncia que os cursos visam formar um cidadao
apto a participar da sociedade e sao formas de preparagao para o mundo do trabalho,
pois durante o ensino médio ha a unido com o técnico, assim, 0 egresso consegue
habilitacdo para o mundo do trabalho, com expectativas de crescimento. Na pesquisa,
esses aspectos ficaram evidenciados nas manifestagdes de que um técnico em
informatica pode abrir seu empreendimento, outro egresso esta buscando concurso
na area de Técnico em Agropecuaria. Logo, verifica-se um movimento dos jovens
apo6s a conclusao do ciclo do curso Técnico Integrado ao Ensino Médio, a escolha,
formacgao e as transi¢des ecoldgicas vivenciadas, compreendendo-os, também, como

seres sociais.
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Frankl (1985, p. 48) destaca que “viver nao significa outra coisa que arcar com
a responsabilidade de responder adequadamente as perguntas da vida, pelo
cumprimento das tarefas colocadas pela vida a cada individuo, pelo cumprimento da
exigéncia do momento.”

Os jovens sao sujeitos do tempo presente, capazes de intervir e modificar sua
realidade por meio das relagdes sociais. Sao ativos, transformam e sao transformados
pelo contexto, desenvolvem-se ao longo de suas vivéncias na comunidade, por meio
dos equipamentos sociais, escola, centros culturais, moradia, igrejas, entre outros
locais.

No quinto nucleo destacamos o jovem que possui projetos religiosos.
Segundo este jovem, referindo-se ao projeto de vida: “Sim, foram modificados. Acabei
por optar por uma vocagao, o que me fez tomar um rumo completamente diferente
dos planos iniciais. Entretanto, o projeto de sempre buscar conhecimento ndo mudou,
pelo contrario se intensificou.” Como indicadores, o ensino proporcionou reflexdes
para futuro, o jovem cursa Filosofia, pretende ser padre. De acordo com Bronk (2014),
a religido, familia, estudo, trabalho e engajamento social podem ser interessantes
fontes de projetos de vida.

No sexto nucleo temos os jovens com Projetos Sociais e Econémicos que
foram modificados, como é o caso de Maria, “Lutei para fazer medicina, sempre
gostei de ajudar os outros, no Brasil era muito caro e ndo passei no ENEM, vim para
Argentina minha méae consegue pagar, no futuro pretendo ter meu consultério e me
estabilizar economicamente.” Essa jovem sempre teve o projeto de vida de ser
médica, o IFC foi um caminho que a auxiliou a ir em busca deste objetivo. A jovem fez
citagdes semelhantes no questionario e na roda de conversa.

Houve jovens que conservaram os projetos para ajudar os outros, como se
observa no relato de EI2, “Desde o ensino fundamental queria ajudar quem possui
dificuldade ou deficiéncia, pois devido a minha baixa visao tive dificuldades para
continuar estudando, estudo Direito para ajudar os outros.” Verificamos esse mesmo
sentido em outras manifestagdes de outros egressos participantes:

EC4, “entrei e queria fazer veterinaria cuidar de animais de rua, o curso me
ajudou, fiz agropecuaria”;

ECQO3, “o projeto foi mantido, onde o o curso superior de Veterinaria continuou

no mesmo Campus onde foi realizado o curso Integrado em Agropecuaria”;
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EF3, “Fiz o curso, pois queria um emprego para ajudar minha familia, no
segundo ano consegui um estagio e agora me registraram e consegui comprar moveis
e ajudo minha mae a pagar um automoével.”

Verificamos que mesmo 0s jovens que pensam em projetos econdmicos
possuem uma razao de coletividade, pois pensam em ajudar a familia, ajudar as
outras pessoas, e também se inserir na sociedade, pois comprar um carro pode ser
um meio de o jovem se sentir inserido na coletividade, facilita a locomogé&o, pode trazer
mais oportunidades de emprego, para quem mora longe do centro, como também de
interacao com outras pessoas, em programas culturais, cinema, viagens.

Na roda de conversa, os mesmos jovens do questionario explicaram como
querem concretizar seus projetos de vida. Leila relata, “Comecei a trabalhar com
carteira assinada, o curso técnico me abriu portas e agora sou voluntaria em um
projeto social em um bairro carente, penso em ajudar esse projeto a crescer”; e Julio,
“Estou cursando Psicologia em Videira, mas pretendo ir para uma Federal, ingressar
na area académica, ir para um centro maior, fazer um intercambio, pois a experiéncia
de vida é maravilhosa, aprender novos idiomas, um curso a distancia, exercer minha
profissao, ajudar as pessoas a pensar em suas vidas.”

Ressalta-se que o projeto de vida € individual, mas baseado em valores e
cultura presentes na sociedade. Esses jovens percebem a integragao de conteudos,
valorizam a experiéncia dos professores, procuram refletir e ter metas sobre a vida
pessoal e profissional.

Parra (2018, p. 6), em seus estudos, relata que os projetos de vida éticos se
constroem sobretudo a partir da experiéncia afetiva de bem-estar, em ser cuidado.
Cuidar de si e do outro, da integracao, ressignificagdo dos sentimentos de dever e de
pesar vividos ao longo da vida pelas experiéncias de prazer e bem-estar. Como
consequéncias educacionais para a constru¢ao de projetos de vida éticos, destacam-
se o papel do exemplo e do vinculo afetivo com pessoas que sao referéncias para os
sujeitos, a importancia da autoria do projeto de vida, que implica liberdade de escolha,
a ampliagao do repertdrio e a construgdo de uma rede de afetos no suporte ao projeto
de vida, especialmente por meio da integracédo dos projetos pessoais a um projeto
coletivo maior.

Dessa maneira, os projetos de vida englobam discussdes sobre valores
relevantes as pessoas, esses valores podem ser considerados a ética, pois os projetos

devem ser além de si e gerar consequéncias para o mundo (DAMON, 2009). Nesse
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nucleo, em especial, 0s jovens pensam na coletividade, fazer direito para ajudar os
deficientes, como mencionado por uma das estudantes egressas, ter uma sociedade
mais justa. Koller (2007) relata a importancia de sentimentos positivos, amizade,
apoio, incentivo, como promotores da resiliéncia e superagéao.

No sétimo nucleo temos Projeto visando as artes, musica. Luan menciona:
“‘Antes ndo sabia o que queria, hoje me dedico a musica, meu projeto € continuar
cantando e levar mensagens positivas a todas as pessoas, iniciei na igreja e agora
em festas, vou continuar seguindo essa minha vocagédo.” Cecilia comenta: “Estava em
duvida, mas agora sei que vou continuar com o cuidado com cavalos e de outros
animais de grande porte, hoje curso veterinaria quero seguir com o adestramento de
cavalos, cuidando desses animais e lutar para que nos rodeios ndo haja maus tratos.”

Notamos que estes jovens encontraram seu projeto de vida em atividades que
estavam presentes em seu dia a dia, musica e amor aos animais, muitas vezes fatos
surgem em nossas vidas e fazem com que descubramos um propdsito para viver. O
estudo, trabalho e engajamento social podem ser interessantes fontes de projetos de
vida (BRONK, 2014).

Bronk (2014), em suas pesquisas, demonstra que existem fontes sociais que
podem apoiar o jovem em sua busca por um projeto de vida: suporte social, suporte
na educacgao, suporte comunitario, suporte religioso, suporte no contexto terapéutico.
Damon (2009) relata que para obter éxito nos projetos de vida € necessario que as
pessoas estejam cientes das adversidades a serem enfrentadas para concretizar seus

objetivos.

6.5.3 Atividades que auxiliaram na busca pelos projetos de vida

Na questdo 5 desse bloco, apresentamos uma analise de conteudo das
atividades promovidas na instituigdo, que auxiliaram na realizacdo dos projetos de
vida dos jovens, com base nos Nucleos de Significagdo de Aguiar e Ozella (2013).

No primeiro nucleo de significagcao, encontramos os “Refletir sobre o
futuro, pessoal e profissional”. De acordo com EF1, “Sim, fiz muitos amigos novos,
defini a minha futura profissdo.”

ESB2, “algumas, debates em sala, conversa com professores e psicologa da
instituicao;

EC3, “Sim, eu terminei o curso e quero um emprego melhor”;
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El1, “Sim, alguns professores relataram suas trajetérias em intercambios, em
cursos fora do Brasil, outras experiéncias, além de palestras com pessoas de outros
lugares”;

EV3, “Sim, decidi continuar nesta area e fazer engenharia mecanica.”

Na BNCC, na competéncia Trabalho e Projetos de vida, podem ser trabalhados
o conhecimento, cultura digital, pensamento cientifico, empatia e cooperagéo,
autoconhecimento, autocuidado. Esses conteudos auxiliam na definigdo/elaboragao
dos projetos de vida, pois o jovem precisa conhecer o que foi construido
cientificamente no mundo, argumentar sua ideias.

No segundo nucleo temos “Uniao entre ensino, pesquisa e extensao”.
Segundo EL2, “Ajudou a decidir pelo estagio e depois iniciei o trabalho e também o
curso de engenharia.”

EF2, “sim, montagem, desmontagem de computadores, formatagao”;

EV3, “Realizei projetos de pesquisa no curso de informatica e agora fago o
curso superior nesta area, sempre desenvolvi projetos.”

De acordo com o Relatério de Atividades 2013-2014, do
MEC/SETEC/IFB/NEPI'4, os Institutos Federais “vém contribuir, em suas areas de
atuacao, mediante a formacgao de mao de obra qualificada e a proposigao, elaboracao
e aplicagao de praticas e produtos inovadores em parceria com os setores produtivos.”
Em outro ponto observamos que “As novas perspectivas e o conhecimento produzido
e/o adquirido pelos IF os habilitam e qualificam a participar do processo de inovagao
tecnologica como centros de exceléncia, desenvolvendo, melhorando e disseminando
conhecimento, produtos e processos para o0 aumento da produtividade industrial no
Brasil.” (BRASIL, 2014, p. 9). Assim, a unido entre ensino, pesquisa e extenséo pode
introduzir os jovens a parcerias com setores produtivos e abrir portas no mundo do
trabalho.

No terceiro nucleo temos “Nova visao sobre o mundo, integracao de
conteudos, formagdo omnilateral”. Para EF1, “Sem duvidas foram muito
importantes, principalmente a participagdo em projetos de pesquisa e extenséao, pois
isso agregou em minha formacgao intelectual e humana, uma vez que os temas
trabalhados nesses projetos eram acerca da historia e realidades sociais.”

EAB1, afirma: “Sim, alguns professores me fizeram pensar que eu poderia ir
além e fazer da minha vida algo diferente, viajar, estudar em outro lugar, ser eu

mesmo.”
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Na roda de conversa, Julio ressalta a perspectiva omnilateral: “prepara para o
trabalho, tem enfoque na fomacéao cidada, mas também auxilia na preparacéo para a
vida, é integrado por isso, tem foco na preparagéo para a vida.”

A integracdo entre os conteudos pode trazer reflexdes sobre o que o jovem
quer realizar em seu futuro. Nos estudos de Araujo, Arantes e Pinheiro (2020, p. 78),
verifica-se o destaque de que a interdisciplinaridade pode se consolidar por meio de
projetos integradores, em que sao incorporados temas de cidadania e construgéo de
projetos de vida as atividades dos cursos. As escolas também podem ter outras
metodologias ativas, como criar situagdes problemas para o aluno resolver, ou temas
em que o jovem possa “aprender fazendo” (ARAUJO; ARANTES; PINHEIRO, 2020,
p. 79).

No quarto nucleo temos “Necessita de espago para arte, cultura e
realidade social”. Para EC2, “Eu sempre gostei de musica, arte, dancga, faltou durante
0 ensino médio esses conteldos, também faltou mais sobre a sociedade, saber sobre
politica, vejo agora esses candidatos, falta mais uma visao sobre o dia a dia.”

EF2, “Sim, tive a oportunidade de participar da FICE (me proporcionou
crescimento pessoal e profissional, tive contato com muitas pessoas que entendiam
ou nao do assunto apresentado) e do JIFC (me proporcionou momentos inesqueciveis
com o instituto e expandiu meu circulo de amizades.”

EV3, “As feiras, a FICE.”

Os egressos vivenciam mudangas, com ganhos e rupturas, muitas dessas
transformacdes estao ligadas aos conteudos aprendidos na instituicdo. No nucleo de
significagao conseguimos identificar que a formagao omnilateral promove a reflexao
dos jovens sobre o futuro, pessoal e profissional e também novas dimensdes sobre 0
mundo e a realidade social. Assim, identifica-se a necessidade de mais arte, danca,
musica, cultura e conteudos relacionados a realidade social, quem sabe, conteudos
sobre ética e politica, para que consigam identificar a classe/sociedade em que estao
inseridos.

No quinto nucleo temos “Integragao nas relagées, tanto dentro quanto
fora de sala de aula”. De acordo com EAB1, “Sim, projetos com varios professores,
jogos, debates, conversas nos corredores, orientacédo no WhatsApp.”

ECO2, “Sim, principalmente o estagio obrigatério do curso, que me auxiliou a

conhecer a area em que sigo”;
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EC1, “Sim, muitas atividades me auxiliaram, através de shows de talentos
recebi muitas oportunidades no mundo da musica, e através de projetos voltados a
areas de meu interesse pode me tornar muito melhor e mais sabia nos assuntos”;

ESF1, “sim, no terceiro ano a orientagao profissional auxiliou no meu processo”;

ESB1, “De maneira geral muitas delas, pois trabalho direcionado com parte
mecanica em si, praticamente todas foram uteis para meu conhecimento.”

Na roda de conversa, Marta ressalta que “os debates, as feiras, as orientagdes
com os professores, ajudaram a pensar no que queria para o futuro, embora teve a
pandemia e eu engravidei, mas ajudou nesta fase.”

Evidenciamos, com base em Bronfenbrenner (2011), que todo individuo cresce,
amadurece e muda de acordo com os contextos vivenciados e experimentados, onde
ha uma inter-relagdo entre aspectos subjetivos e objetivos da agdo humana. Nesse
estudo, identificamos que a interagdo entre Pessoa, Processo, Contexto e Tempo
produziu mudancgas e constancias nas caracteristicas psicoldgicas da pessoa ao longo
do ciclo de formagao, participagdo em projetos, integragdo de conteudos, busca de
uma profissdo, estagios, conhecer outros lugares.

Diante dos dados apresentados durante a formagao omnilateral e na busca pela
concretizagcado dos projetos de vida, ocorrem transicdes ecoldgicas, com mudancas,
término de um curso, inicio de um curso superior.

Apos concluidas as analises intranucleos, apresentaremos uma analise
internucleos, baseada no modelo PPCT, reunindo elementos abstratos presentes nas
respostas dos participantes. De acordo com Aguiar e Ozella (2006, p. 21), e com a
utilizacdo do Nvivo, no software foram inseridos os dados, o qual auxiliou na
codificacdo. Na sequéncia do texto exploraremos os resultados.

O inicio do ensino técnico caracteriza-se por diferentes transi¢des, a passagem
do ensino fundamental para o médio, do pré-adolescente para o adolescente, a
mudanca de perspectivas e de projetos de vida. Quando entraram na instituicdo, os
jovens fizeram sua escolha pensando em concretizar um ciclo e serem habilitados em
uma formacéo de ensino médio e técnico.

Alguns jovens optaram pelo curso por indicagao da familia e de amigos, alguns
interessaram-se pela proposta, pela sua realizacdo no tempo de trés anos, conseguir
uma formacao de ensino médio e técnico, sendo um diferencial para o mundo do
trabalho. Outros escolheram o curso, pois possuiam interesse em realizar vestibular

e concorrer com cotas da escola publica. Também, pelas instituicbes possuirem
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professores qualificados e laboratérios bem equipados. Ha, também, o diferencial que
alguns institutos oferecem alojamento, exemplo, o egresso técnico em agropecuaria
relatou que pdde se deslocar da sua cidade (sendo menor de idade) e morar na
instituicdo, tendo o acompanhamento necessario para seu amadurecimento e
atendimento de suas necessidades (moradia, refei¢des).

A partir desse formato, os Institutos Federais sdo sinbnimos de qualidade.
Frigotto (2018, p. 14) destaca que “a interiorizag&o €, sem duvida, um marco que altera
0 mapa da educacgao federal publica no Brasil.” Foi a oportunidade de muitos
estudantes terem acesso aos IFs, nas diferentes modalidades e niveis de ensino, o
que possibilitou a jovens e adultos a conclusdo de seus estudos e construirem um
futuro melhor. Pacheco, Moreira e Mouraz (2011, p. 64) destacam: “Na lei de criagcéo
dos Institutos Federais, a questdo da autonomia surge explicitamente em relagéo a
sua natureza juridica de autarquia e a prerrogativa de criagdo e extingao de cursos e
emissao de diplomas”, nos limites de sua area de atuacéo territorial.

No que se refere aos projetos de vida, os egressos relataram que ndo teve uma
disciplina especifica que tratava do tema, porém houve debates, palestras, textos que
envolviam juventude, projetos de vida, futuro, emogdes. Os jovens relataram que eram
conteudos trabalhados em diversos momentos, entendemos que foram trabalhados
de modo transdisciplinar. No PPC (INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE, 2020, p.
22), o egresso necessita “entender as relagdes proprias do mundo do trabalho,
fazendo escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.”

Na sequéncia, sistematizamos alguns aspectos da pesquisa com os jovens.
Identificamos egressos que ainda nao possuem projetos de vida definidos, sao
retratados como parte da geragdo nem-nem, que “nem trabalham, nem estudam”, no
entanto, com o cenario pds-pandemia, das desigualdades sociais, percebemos que
ainda estdo em busca de seus objetivos.

Observamos na manifestacdes dos participantes mudancgas de metas e a falta
de comprometimento para concretizar os planos. Podemos fazer uma ressalva de que
a pandemia da Covid-19 e a crise econOmica decorrente do mal-estar mundial
instalado, podem ter dificultado a inser¢ao dos jovens no mundo do trabalho.

Em outro nucleo identificamos os “jovens que possuem projetos de vida
consistentes” (DAMON, 2009). Esses manifestam um obijetivo significativo ao qual

se dedicaram, sustentaram este interesse por um periodo de tempo e possuiam
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clareza do que pretendiam realizar no mundo, demonstram esforgo e lutam por suas
metas. Nos sentidos ao projeto de vida, observados nas manifestagdes de egressos
vinculados a esse nucleo, verificam-se semelhangas com a compreensao do conceito
de projeto de vida, para Damon (2009), que apresenta trés dimensdes claras:
intencdes significativas, engajamento, que demonstra o compromisso efetivo com as
intengdes, e o impacto para além de si.

Baseados nesse conceito, no nucleo de significagao identificamos os projetos
voltados a saude, que podem beneficiar a sociedade. Nas respostas estao cursar
medicina, ser padre, ser professor, ter sua empresa, ter um emprego e depois formar
uma familia. Cabe o destaque a importancia do planejamento do futuro para os
jovens, mas também a rede de prote¢do para estimular o otimismo, a resiliéncia e
para favorecer a concretizacdo de seus objetivos.

Reafirmando o posicionamento de Bronk (2014), a religido, familia, estudo,
trabalho e engajamento social podem ser interessantes fontes de projetos de vida. Os
jovens sédo sujeitos do tempo presente, capazes de intervir e modificar sua realidade
por meio das relagdes sociais, fazem planos para o futuro, iniciam novos projetos,
realizam atividades complexas, desenvolvem-se por meio de atividades escolares,
nas relagdes sociais, no contato com outras pessoas.

Evidenciamos em algumas das respostas desses jovens projetos envolvendo
a dimensao dos valores éticos e que buscam contribuir com a situagao da familia e
da sociedade. Verificamos objetivos de futuro relacionados a “melhorar a situagao de
vida”, projetos familiares, econdmicos e inser¢cdo no mundo do trabalho. O ato de
comprar algo possui significado de insergéo social, isto €, o jovem se sente parte da
sociedade quando adquire um automoével e pode realizar atividades que antes nao
conseguia, como realizar viagens, ir a locais da cidade nos horarios em que tiver
vontade/necessitar.

No contexto econémico, temos a busca de uma profisséo, progredir na carreira,
buscam na intencdo de pagar suas contas, de ter dignidade, muitas vezes, o jovem
nunca teve acesso a bens de consumo e procura sentir-se inserido na sociedade por
meio de uma profissdo em que consiga adquirir seus bens.

Como valores éticos, destacamos a responsabilidade de enfrentar suas
decisdes, a liberdade e autodeterminacdo de agir conforme sua vontade e
necessidade. No contexto social, evidenciamos relatos de jovens que se preocupam

com a sociedade e seus projetos auxiliam a coletividade, pois sao baseados na
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honestidade de buscar o que é importante para si, sem prejudicar os outros.
Destacamos, também, a preocupacédo com as demais pessoas do seu contexto
familiar.

No entanto, com alguns jovens, houve a mengao da “precarizagao do trabalho”
no periodo pds-conclusdao do ensino médio, o trabalho precarizado, isto &, informal,
sem registro e sem pagamentos de contribuigdo previdenciaria. E importante uma rede
de apoio (familia, escola, amigos) para auxiliar os jovens no planejamento do futuro,
da resiliéncia para modificar a situagao atual e buscar melhores condi¢gdes de vida
(PALUDO; KOLLER, 2005).

Observamos que, assim como nos estudos de Damon (2009), ha jovens com o
perfil desengajado, que n&o manifestaram interesse com nenhum objetivo, pertencem
a geragao “nem-nem, nem trabalham nem estudam”. Houve os sonhadores, que
pretendem mudar de cidade, viajar para outros paises, mas nao conseguem colocar
suas metas em pratica. Também temos os superficiais, que pensam em trabalhar em
uma empresa maior, fazer um concurso, mas mudam de objetivos com frequéncia.

Na pesquisa identificamos os que tém projetos de vida consistentes, que
buscam realizagbes para si e para a coletividade, jovens que estudam na area da
saude, egresso que quer ser padre, esses visam atender a coletividade e a sociedade.
Com a pandemia houve a precarizagao do trabalho e um jovem necessitou unir
trabalho e estudo, e agora tem como bjetivo encontrar um emprego com carteira
assinada. Ha jovens que desejam ter uma profissdo para ter acesso a bens de
consumo, para ser Util a outras pessoas e conquistar novos projetos. Enfim, os dados
coletados e analisados e que fazem parte deste bloco, apresentam-nos um cenario de

diversidade em relagao ao perfil dos jovens egressos e de seus projetos de vida.

6.6 BLOCO 4 — ENSINO MEDIO INTEGRADO E MUNDO DO TRABALHO

Este bloco busca analisar a relagdo entre os cursos Técnicos Integrados ao
Ensino Médio e as influéncias dos processos formativos, vivenciados no espago do
IFC, colabora para as opg¢des dos jovens em relagcdo ao mundo do trabalho.

Na busca de analisar a relac&o entre os cursos Técnicos Integrados ao Ensino
Médio e o mundo do trabalho, houve a questado na qual o egresso poderia escolher
mais de uma alternativa sobre as ocupagdes que tém realizado apds a conclusio do

curso. No Grafico 11, sao relatadas as ocupagdes dos jovens apds a conclusao do
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curso técnico integrado ao ensino meédio, os alunos puderam escolher mais de uma

opgao.

Grafico 11 — Ocupagdes que tém realizado apds a conclusao do curso

TN

H estou realizando provas e vestibulares H estou na Universidade
H fiz intercambio em outro pais Ll estou estudando em um novo curso técnico
Llestou apenas trabalhando H estou unindo trabalho e estudo

no momento ndo estou trabalhando nem estudando

Fonte: Trevisol e Baldissera-Felckilcker (2023).

Dos participantes da pesquisa, 21% estao na Universidade; 23% unem trabalho
e estudo; 16% estao se preparando para provas e vestibulares; 14% nao trabalham
nem estudam; 4% fizeram intercambio para outro pais e 4% estdo cursando outro
curso técnico. O ciclo de formagao abordou elementos, como autoconfianga,
necessaria para fazer provas e ir para a Universidade, e a mobilidade social e cultural,
importante para fazer intercambio. Isso pode ser pela convergéncia e inter-relacao de
forgas incentivadoras do ambiente e das caracteristicas sociais, emocionais e/ou
cognitivas dos sujeitos envolvidos (BRONFENBRENNER, 2011).

Verificamos que é no microssistema que o jovem constréi seus principais elos
de relagdes interpessoais e aprende a conviver em sociedade, € por meio da rotina
familiar que aprende a realizar escolhas das atividades, que podem ser pautadas em
habitos negativos (como assistir, jogar videogame excessivamente), ou habitos
positivos (estudar, trocar informagdes, auxiliar os outros). No mesossistema, com a
uniao familia, escola e comunidade; no exossistema, com a ligacao entre os contextos,
emprego dos pais; e no macrossistema, com as instituicdes politicas e sociais,

podemos perceber que a interacdo do jovem com a sociedade é influenciada e
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preparada para conseguir seu lugar no mundo do trabalho (BRONFENBRENNER,
MORRIS, 1998). Para alguns jovens, além do ensino regular, realizam cursos de
idiomas, informatica, artes, isso na busca de atingir seus projetos de vida, que podem
ter como foco motivos pessoais, sociais ou profissionais.

Os dados coletados revelaram a importancia atribuida a preparagao para o
mundo do trabalho, em que os estudantes tenham op¢des de escolhas (e ndo sejam
simplesmente méo de obra explorada). Isso €& demonstrado pelo constante
aperfeicoamento e pela busca de uma profissdo que proporcione estabilidade
financeira e o0 acesso ao lazer, cultura e realizagbes. Para que todos tenham
oportunidades, € necessaria a efetiva democratizacdo de um Ensino Médio que, ao
mesmo tempo, prepare para a insercdo no mundo do trabalho e para a cidadania,
complementado nos niveis subsequentes por formacgado profissional cientifico-
tecnolégica e socio-historica, tal como o proposto nas finalidades expressas na
legislagcdo. Dessa forma, a aproximacéao das finalidades do Ensino Médio far-se-a por
diferentes mediagdes, em face das condigbes concretas de cada regido, de cada
localidade, de cada escola, de cada clientela (KUENZER, 2002).

Considerando os estudos de Pasqualli et al. (2021), verificamos que a
preparagdo para o mundo do trabalho ndo estd somente em um componente
curricular, mas os conteudos se integram ao curriculo como um todo, em que esta
presente a formacao omnilateral, que envolve também o trabalho como principio
educativo e pesquisa como principio pedagdgico; procura desenvolver, de forma
interdisciplinar, a integragdo entre as areas do saber, em uma superagdo da
fragmentagao de conhecimentos e de segmentagao da organizagao curricular, a partir
de diferentes formas de colaboracao interdisciplinar e integracdo (PASQUALLI et al.,
2021).

Verificou-se, por meio dos dados coletados, que os egressos buscaram novos
caminhos, diferentes atitudes diante da vida, novas maneiras de ver a si e aos outros,
baseadas nas conexdes entre pessoa, processo, contexto e tempo. Segundo
Bronfenbrenner (2011), os integrantes do mesossistema influenciam-se mutuamente,
frequentam o ciclo integrado, estudam muito, compreendem conteudos basicos e
técnicos e procuram novos rumos para sua vida.

Na questao “Se estiver trabalhando, qual tipo de atividade desenvolve”, a fim
de verificar se estdo exercendo conteudos aprendidos no curso técnico integrado,

conforme dados apresentados no Grafico 12, a seguir:
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Grafico 12 — Atividade profissional

46%

H Atividade Técnica relacionada ao curso de formagao

L1 Atividade que ndo tem relagdo com o curso técnico

Fonte: Trevisol e Baldissera-Felckilcker (2023).

Dos que estao trabalhando, 54% estdo em atividades técnicas que se
relacionam ao curso de formagédo, enquanto 46% nao estdo em atividades
relacionadas ao curso técnico.

Dos egressos que buscaram um trabalho, 54% conseguiram um emprego
referente ao seu curso de formagao, o que indica que podem estar amparados pela
CLT, pela legislacao, pelos conselhos, sindicatos, por exemplo, o Conselho Federal
dos Técnicos Agricolas é a entidade autarquica que tem a funcdo de registrar os
profissionais técnicos agricolas e de normatizar e fiscalizar a sua atuagdo. Com a
formacgao técnica, o egresso pode participar de concursos, tendo o piso minimo da
categoria respeitado.

Dos 46% dos jovens que ndo estdo em atividades relacionadas ao curso
técnico, esses estdo mais vulneraveis a aceitar trabalhos precarios (entregador,
diarista, sem direitos trabalhistas), com cargas horarias abusivas e situagbes de
exposicao a riscos, tanto fisicos quanto sociais. Ha locais que empregam os jovens
por terem uma postura mais passiva; essa menor autonomia de decisao no trabalho
pode leva-los a submissdo as decisbes, o que o0s deixa mais vulneraveis
(AMAZARRAY; KOLLER, 2011).

Nos ultimos anos cresceu a escolaridade dos jovens, no entanto, mesmo com
o Ensino Médio completo, ndo ha garantias de conquistar boas vagas no mercado de

trabalho. Ao mesmo tempo, as taxas de desemprego sao mais baixas entre aqueles
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com baixa escolaridade. Mas a questao € o tipo de trabalho realizado por esses jovens
com baixa escolaridade, que, geralmente, ocupam postos de trabalho mais precarios
e de baixa remunerag¢ao. Corrochano (2005, p. 102) coloca que “os dados indicam
que um maior nivel de escolaridade € fundamental para a garantia de uma boa
insercdo no mercado.”

Assim, é importante lembrar que com as politicas neoliberais e com as
concepgoes presentes na BNCC, pode ocorrer a precarizagao dos postos de trabalho,
com consequentes mudancgas no sistema social. A formagao profissional ndo pode ser
pensada fora da histéria das relagcbes sociais e das transformacgdes operadas pelo
trabalho organizado socialmente, a formacgdo perpassa pela compreensdo da
educacdo e do trabalho como direitos sociais. E preciso um didlogo no qual a
educacéao geral deve se tornar parte inseparavel da educacéo profissional, isso deve
ocorrer em uma formacdo omnilateral, onde haja desenvolvimento de todas as
potencialidades humanas — apropriacdo e mobilizacdo em beneficio da sociedade,
onde as pessoas sejam seres sociais e sujeitos coletivos (CIAVATTA, 2005).

Os dados deste estudo trazem evidéncias que a formagao no IFC preparou os
egressos para o mundo do trabalho, pois a maioria dos jovens pesquisados, 56% que
buscaram emprego, conseguiram se inserir em atividades referentes ao curso de
formacao. Contudo, houve jovens que demonstraram estar submetidos a outras
circunstancias, como trabalhos precarizados, diaristas, entregadores, sem direitos
trabalhistas. Destacamos também que houve jovens que voltaram ao sitio e aplicaram
os conhecimentos aprendidos, outros que necessitam de um tempo maior para decidir
o que fazer em sua vida, outros que adoeceram e estdo em tratamento, outros estao
€em Cursos superiores.

Assim, os Institutos Federais transformam a educacdo em um instrumento a
servico da inclusdo, da emancipacdo e da radicalizacdo democratica, o objetivo
central ndo é a formacado de um profissional para o mercado, mas a formacao de
cidadaos para o mundo do trabalho (BRASIL, 2009).

Quanto a questao, se estiver trabalhando na area de formacéao, qual € a média

de seus rendimentos, apresentamos o resultado no Grafico 13, a seguir:
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Grafico 13 — Rendimentos apds a formagao

M até RS 1.200,00 Lide RS 1.201,00 a RS 2.000,00
Hde RS 2.001,00 a RS 3.000,00 ® de RS 3.001,00 a RS 4.000,00
H acima de RS 4.001,00

Fonte: Trevisol e Baldissera-Felckilcker (2023).

Quanto aos rendimentos apdés a formagéo, 22% recebem até R$ 1.200,00; 35%
recebem de R$ 1.201,00 a R$ 2.000,00; 27% de R$ 2.001,00 a R$ 3.000,00; 10% de
R$ 3.001,00 a R$ 4.000,00; 6% possuem rendimento maior que R$ 4.001,00. Como
a pergunta se refere aos que estdo trabalhando, pressupbe-se que 0s que nao
responderam nao estdo desenvolvendo atividades remuneradas. Os dados sugerem
gue 0s jovens que conseguiram se inserir em sua area de formagéo, entraram no
mundo do trabalho buscando seguir uma carreira (técnico em informatica, técnico em
agropecuaria), possuem rendimentos maiores. Enquanto os inseridos em outras areas
possuem remuneragao menor, pois aceitaram as vagas disponiveis no mercado de
trabalho (diarista, entregador).

Em relagdo a questao referente a oportunidades de trabalho na regido em que

0S egressos vivem, apresentamos o resultado no Grafico 14, a seguir:
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Grafico 14 — Oportunidades de trabalho

i H3 muitas ofertas de emprego ou trabalho para profissionais da sua area
LI Ha poucas ofertas de emprego ou trabalho

H Praticamente ndo ha ofertas de emprego para profissionais técnicos

M Fui/desejo ir para outros lugares para acessar o mundo do trabalho

H N3o tenho interesse em trabalhar na formagao Técnica, dessa forma estou realizando um curso superior

Fonte: Trevisol e Baldissera-Felckilcker (2023).

Dos egressos que responderam a questao, 38% afirmam que ha muitas ofertas
de trabalho para profissionais da sua area, o que corresponde a maior propor¢ao das
opgoes relacionadas; 16% relatam que ha poucas vagas de trabalho; 12% afirmam
que praticamente ndo ha ofertas de emprego; 14% desejam ir para outros lugares
para acessar o mundo do trabalho; 20% nao tém interesse em trabalhar na formacéao
técnica e estao realizando um curso superior.

No entanto, mesmo que 38% dos egressos afirmem que ha muitas ofertas de
trabalho, se somarmos os que afirmam que ha poucas ou que praticamente ndo ha
vagas e 0s que pensam em ir para outros locais para trabalhar, temos 42%, o que
indica que a maioria dos jovens tem encontrado dificuldade de inser¢cado no mundo do
trabalho no local onde estao residindo; isso pode ser reflexo da pandemia por Covid-
19 e a crise econdmica, que podem ter dificultado a insergdo desses jovens do mundo
do trabalho, ocasionando alguns fechamentos de vagas de emprego.

Na questdo, “Vocé continua em contato com pessoas que conviveu durante o
curso Técnico Integrado? Relacione as colunas conforme as atividades realizadas”,

verificou-se, segundo dados do Grafico 15, a seguir:
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Grafico 15 — Contato com pessoas que conviveram com vocé na formagéo

ndo tenho mais contato
faco parte de comités e comissdes da
instituicao

temos grupos de estudos que
aprofundam os estudos do Técnico...

desenvolvemos projetos de ensino,
pesquisa e extensao

trocamos informagdes relativas a
conteudos cientificos

0O 2 4 6 8 10 12 14 16 18

M servidores professores M colegas

Fonte: Trevisol e Baldissera-Felckilcker (2023).

Com o intuito de observar relagbes de trocas entre os jovens apds o ciclo de
formacéo, 16 relataram que trocam informacgdes relativas a conteudos cientificos com
colegas; 14 com professores; e 12 com outros servidores. Em relagdo a questao
“‘desenvolvemos projetos de ensino, pesquisa e extensao”, 3 desenvolvem com
colegas; 4 com professores e 1 com servidores; quanto a “temos grupos de estudos
que aprofundam os estudos do Técnico Integrado ao Ensino Médio”, 4 participam com
colegas; 6 com professores e 3 com outros servidores. No que se refere a “fazer parte
de comités ou comissdes”, 2 fazem parte. Dos que nao tém mais contato, temos 8
que nao tém contato com colegas; 7 com professores e 6 com servidores.

Na roda de conversa, dos 11 egressos participantes, 8 relataram que se
sentem parte da instituicdo e buscam participar dos eventos que la ocorrem,
demonstrando que continuam em contato nesse ambiente bioecologico. Essa questao
demonstra que mesmo tendo encerrado o ciclo do curso Técnico Integrado ao Ensino
Médio, mesmo as pessoas buscando concretizar outros projetos de vida (estudo,
familia, trabalho), os jovens ainda se sentem parte da instituicdo e continuam
interagindo e vivenciando fatos que remetem a esse ciclo.

A instituicido é um local de trocas, professores, alunos, servidores, pais,
constituem um grupo com foco em questdes de ensino-aprendizagem, o que favorece
o desenvolvimento de processos proximais. Bronfenbrenner e Morris (1998) definiram
processo proximal como o motor do desenvolvimento; Morais e Koller (2004)
designam de coesao ecoldgica, que se aplica a todos e quaisquer contextos de
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desenvolvimento, em que as caracteristicas individuais, como autoestima positiva,
autocontrole, autonomia, perfil de temperamento afetuoso, flexivel e inteligéncia séo
aspectos considerados fatores de protegdo, um jovem com uma rede de apoio
saudavel pode enfrentar melhor os desafios de sua vida.

Ao se analisar o modo de relagao, na perspectiva de Bronfenbrenner (1996),
verifica-se que diz respeito a um processo que envolve as caracteristicas da pessoa
e do ambiente. Os egressos possuem uma percepgado positiva, uma vez que
continuam o contato com as pessoas do mesossistema (escola), sendo demonstrado
nos projetos desenvolvidos, nas trocas de informagao com professores, servidores ou
colegas.

Assim, verificamos a importancia da instituicdo em planejar os processos de
ensino-aprendizagem de forma integrada e omnilateral, visando uma formagéo para
a cidadania e mundo do trabalho, em que os jovens tenham diferentes oportunidades
para desempenhar os conteudos aprendidos.

No que se refere a pessoa, com a ajuda do software Nvivo observamos que ha
jovens que relatam a precarizagéo do trabalho. Em um modelo Neoliberal, a formagao
foca somente no mercado de trabalho, onde o trabalhador seja flexivel, adaptavel e
empreendedor de si, pois se “ndo tiver sucesso, a culpa sera sua.”

Outros jovens relatam que a formacao proporcionada pela instituicao aos
jovens os esta capacitando para o mundo do trabalho e abriu oportunidades para
novos projetos de vida (unem trabalho durante o dia com estudo a noite). Ha também
0S jovens que buscam seguir na carreira que iniciaram no curso técnico integrado ao
ensino médio (nos trés anos concluiram o ensino médio e técnico).

No que se refere ao processo, as interagdes e as buscas de seus projetos de
vida s&o influenciadas pela necessidade de entrar no mundo do trabalho. Frigotto
(2016, p. 64) relata que “o ensino médio integrado, em sua imperfeicao politica e
conceptual, pode constituir-se numa modalidade e espaco de travessia para aqueles
jovens da classe trabalhadora que tém pressa, por necessidade vital, de se integrarem
dignamente no processo produtivo.”

Quanto ao contexto, os Institutos Federais transformam a educagdo em um
instrumento a servigo da inclusdo, da emancipagao e da radicalizagdo democratica. O
objetivo central ndo é a formagao de um profissional para o mercado, mas a formagao
de cidadaos para o mundo do trabalho (BRASIL, 2009).
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Com a ajuda do software Nvivo, observamos os cédigos que estdo mais
presentes nas analises realizadas, entre eles, jovens, familia, pandemia, ensino
meédio, trabalho. Nas respostas dos jovens, vemos que esse ciclo de formagao trouxe
elementos, como autoconfianga, necessaria para fazer provas e ir para a
Universidade; e a mobilidade social e cultural, importante para fazer intercambio. Isso
pode ser pela convergéncia e inter-relagao de forgas incentivadoras do ambiente e
das caracteristicas sociais, emocionais e/ou cognitivas dos sujeitos envolvidos
(BRONFENBRENNER, 2011).

Quanto ao tempo, durante o ciclo de formagao enfrentaram uma pandemia,
que refletiu em uma crise mundial, em que 46% dos jovens que buscaram um trabalho
nao estdo em atividades relacionadas ao curso técnico, alguns no mercado de
trabalho precarizado (entregadores, diaristas, sem registro formal). Os outros 54%
conseguiram um emprego no mundo do trabalho, pois seu emprego é referente ao
seu curso de formacéao, com a possibilidade de progredir na carreira. Como a pergunta
se refere aos que estado trabalhando, pressupde-se que 0s que nao responderam nao
estdo desenvolvendo atividades remuneradas. Os dados sugerem que 0s jovens que
conseguiram se inserir em sua area de formagao (entraram no mundo do trabalho
buscando seguir uma carreira) possuem rendimentos maiores, enquanto os inseridos
em outras areas possuem remuneragao menor (aceitaram as vagas disponiveis no
mercado de trabalho).

Assim, em sua teoria, Bronfenbrenner (2011) destacou a importancia das inter-
relacdes dos niveis ecoldgicos para o desenvolvimento humano. Dessen e Senna
(2012, p. 104) relatam que nesse contexto as relagdes vao se modificando a medida

que:

[...] passa a participar de outros microssistemas e a formar e ampliar sua rede
de relagdes interpessoais, torna-se evidente a formacao de novas relagdes e
influéncias interdependentes entre a familia, o adolescente e os demais
contextos de interagbes proximais (mesossistema). Além disso, mesmo
quando o adolescente ndo tem um papel diretamente ativo, como por
exemplo, em decisdes tomadas em contextos sociais do trabalho dos pais,
por dirigentes da escola ou por agentes responsaveis pelo lazer e cultura
(parques, jardins e bibliotecas), ele, indiretamente, recebe influéncias
provenientes destes ambientes (exossistema). Por outro lado, decisbes que
sdo tomadas nas esferas macrossistémicas, tais como leis que regulam o
sistema educacional e de saude publica, interferem em sua vida e na vida de
sua familia, ao promoverem contextos mais ou menos favoraveis ao seu
desenvolvimento.
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Dessen e Senna (2012, p. 107) destacam os estudos de pesquisadores
brasileiros a respeito dos principios do “desenvolvimento positivo do jovem”, um
movimento da psicologia positiva que traz uma contribuigdo valiosa, ao adotar como
missdo central a investigagdo de potencialidades, qualidades humanas, habilidades
interpessoais indicativas da vida saudavel e o planejamento de intervengdes que
facilitem sua construgédo. Para deixarmos mais claro a vida dos jovens egressos,
realizamos uma biografia de uma egressa, com base no questionario e na roda de

conversa.

6.6.1 Biografia de Cecilia no modelo PPCT

A pessoa ¢ a Cecilia, tem 19 anos, cor branca, é filha unica, seu pai trabalha
na BRF e foi aluna do Curso Técnico em Agropecuaria quando ainda eram Escolas
Agrotécnicas. Sua mae estudou até o ensino fundamental e sempre trabalhou nas
atividades do sitio, onde criam gado (seu pai, apos o horario de servigo, também se
dedica as atividades do sitio), sendo a renda da familia de 4 a 5 salarios.

Nos processos proximais, relaciona-se seu desenvolvimento intelectual e
emocional, estado presentes as interagbes com as pessoas, a jovem escolheu o curso
por influéncia do seu pai, que relatou boas experiéncias durante seu curso. Durante o
ciclo teve um bom relacionamento e aprendeu muito com professores e colegas,
participou de projetos de pesquisa, teve contato com outros Campi.

O contexto esta relacionado ao ambiente global em que o individuo esta
inserido e onde se desenvolvem os processos de desenvolvimento com a qual a
pessoa interage em varios niveis de complexidade no microssistema (familia),
mesossistema (a instituicdo e contato entre familia), exossistema (relagdo com outros
ambientes, trabalho do pai e macrossistema (leis, politicas publicas). Relata que o
ambiente do ensino médio integrado influenciou o desenvolvimento, com as aulas que
unem teoria e pratica, com a formacao omnilateral e na busca/concretizagao de seus
projetos de vida. A jovem destacou que participou de um projeto de pesquisa que teve
um bom orientador que ensinou sobre conteudos tedricos e praticos, ganhou bolsa,
participou de eventos para apresentar os resultados.

Quanto as atividades realizadas, destaca que foram importantes, “sim,
principalmente o estagio obrigatério do curso, que me auxiliou a conhecer a area em

que sigo.” As experiéncias significativas que envolvem as feiras de conhecimento, as
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palestras, visita a museus, podem ser inspiragdes para projetos de vida. Quanto aos
conteudos tedricos, na questdo, assinalou que foram 6timos, quanto aos praticos
também assinalou 6timo, quanto as aulas, de maneira geral relatou que foram boas,
quanto aos servidores e auxilio pedagogico foram bons, os professores foram étimos,
a carga horaria foi boa, porém destaca que na pandemia foi um periodo dificil, pois
voltou ao sitio, tinha muitas atividades e sentiu-se esgotada com tanta pressao, pois
tinha que estudar e trabalhar.

A questdo do tempo foi importante para o amadurecimento da jovem, nestes
trés anos vivenciou a pandemia, onde o microssistema (de sua casa) misturou-se ao
mesossistema (IFC, trabalho do pai). Relatou “A vida no interior ndo para, tivemos que
continuar cuidando dos animais, as atividades aumentaram, pois o leiteiro ndo vinha
todos os dias, a racdo as vezes atrasava, eu morava no Campus e voltei para casa.”
O que mais sentiu falta durante a pandemia foi de conversar com os colegas e da
rotina no Campus, das atividades tedricas e praticas que realizavam, de poder tirar
duvida com os professores.

Quanto a formacao, assinalou que foi voltada ao mundo do trabalho, pois abriu
portas para ter uma carreira e para novos projetos de vida, como iniciar o curso
superior em Medicina Veterinaria. Destacou a verticalizagao do ensino, os professores
que trabalham em ambos cursos, bem como os cursos podem trazer melhorias para
o sitio em que vivem. Por ser filha unica pensa em dar continuidade as atividades e
trazer melhorias,

Destacamos, também, os processos proximais duradouros. Relata que tem
contatos com os professores e colegas, alguns pessoalmente, outros por meio das
redes sociais. Como iniciou o curso superior neste ano, na roda de conversa relatou
que continua participando dos eventos na instituicdo, das palestras, das feiras de
conhecimento.

Em relagao a projetos de vida, a jovem focou na dimenséo profissional, relatou
na primeira entrevista: “Consegui melhorar o sitio, trouxe novas vacas, ordenha e
conseguimos vender mais leite, quero continuar trazendo melhorias e também gosto
de cuidar de cavalos, quero continuar nesta area quem sabe veterinaria.” Na roda de
conversa, relatou também que “Estava em duvida, mas agora sei que vou continuar
com o cuidado com cavalos e de outros animais de grande porte, hoje curso
veterinaria quero seguir com o adestramento de cavalos, cuidando desses animais e

lutar para que nos rodeios nao haja maus-tratos aos animais.”
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Verificamos que no projeto de vida da jovem aparecem as trés dimensdes
claras: intengdes significativas, engajamento, que demonstra o compromisso efetivo
com as intengdes, e o impacto para além de si (DAMON, 2009), principalmente
quando buscou ser veterinaria e lutar pelo bem-estar dos animais, com essa atitude
podera auxiliar a coletividade.

E entdo, diante desses dados, podemos evidenciar que o desenvolvimento
humano esta relacionado as oportunidades que a pessoa possui, em se tratando do
trabalho sobre projetos de vida eles auxiliam a concretizar as metas que os jovens

possuem e os conduzem ao caminho que almejam para o futuro.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

Nossa pesquisa buscou analisar quais sao os projetos de vida de estudantes
egressos dos cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio do Instituto Federal
Catarinense e quais as contribuicbes dos processos formativos, organizados pela
instituicdo, no decorrer do ensino médio, para o seu alcance. Os dados coletados e
analisados permitiram verificar que a formacéo interdisciplinar proporcionou novas
oportunidades de refletir, tragar e concretizar projetos de vida.

As respostas dos jovens foram analisadas tendo como base os estudos de
Damon e da Teoria Bioecoldgica, de acordo com o modelo PPCT, onde a Pessoa foi
representada pelos egressos dos cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio, suas
dificuldades e realizacbes. O Processo relacionou-se as fases do desenvolvimento
humano (intelectual, emocional) dos jovens e a formacao omnilateral. O Contexto foi
relacionado aos ambientes do Instituto Federal Catarinense e no que influenciaram no
desenvolvimento da pessoa, nas aulas que unem teoria e pratica, os experimentos
nos laboratérios. O Tempo permaneceu vinculado as idades das trajetorias, da
evolugao temporal do ciclo, dos fatos que aconteram durante e apés a finalizagao do
curso.

No perfil dos jovens, que concluiram seu curso em 2021, verificamos que: em
sua maioria sdo do sexo feminino e de cor branca, a idade varia de 18 a 21 anos.
Quanto a familia, possuem de um a dois irmaos e como renda per capita até dois
salarios minimos. Varios estudantes, no decorrer do curso, ganharam auxilio para
ajudar com despesas de transporte e alimentacdo. A maior parte dos pais tem de
ensino médio a superior e alguns membros realizaram cursos nessa instituicao.
Quanto ao desenvolvimento social, os alunos destacam que recebem auxilio ou
bolsas tém a possibilidade de permanéncia e complementagao da renda familiar.

A formacao omnilateral remete a processos de ensino-aprendizagem com
integracdo de conteudos e para que isso influencie o desenvolvimento do jovem é
necessaria a integragdo de seus contextos, pessoa, processo, contexto e tempo,
ocorrendo o desenvolvimento do jovem em sua totalidade. Segundo Bronfenbrenner
(2011), os integrantes do mesossistema se influenciam mutuamente, frequentam uma
instituicdo de ensino integral, o que significou ter mais possibilidades de refletir e
concretizar seus projetos de vida. Assim, um ensino reflexivo pressupde mudancga, em

um processo permanente, na busca por conhecimento e evolucgio.
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Nas questdes relacionadas a formagao omnilateral e as as atividades da triade
ensino, pesquisa e extensdo, os jovens relataram que proporcionaram uma
aprendizagem que uniu teoria e pratica. Em relacdo ao modelo PPCT, destacam que
durante a formacéao tiveram a oportunidade de frequentar feiras de conhecimento,
jogos de integragcao, o que proporcionou conhecer novos amigos, novas culturas,
frequentar diferentes ambientes sociais, possibilitando a valorizacdo pessoal, que
contribuiu de forma significativa para o desenvolvimento do jovem.

Os dados dos egressos trazem evidéncias de que a formagdo omnilateral
favoreceu sua autonomia e reflexividade, pois tiveram condi¢gdes de seguir em novas
etapas e buscar novos projetos de vida (que antes eram apenas sonhos). Com a
vivéncia no instituto passou a ser algo concreto e com as etapas de formacgéo
tornaram-se metas a serem buscadas e concretizadas, como ir para faculdade, ter um
emprego na area, com remuneracao digna e ajudar a familia. A formagao foi voltada
ao mundo do trabalho, pois grande parte dos jovens que demonstraram interesse em
trabalhar conseguiram um emprego na sua area estudada. Contudo, houve jovens
que demonstraram estar submetidos a outras circunstancias, como voltar ao sitio e
aplicar os conhecimentos aprendidos, alguns que necessitam de um tempo maior para
decidir o que fazer em sua vida, outros que adoeceram e estdo em tratamento, outros
no ensino superior.

Os jovens, relatam, também, que os percursos formativos contribuiram para o
alcance de seus projetos de vida; com uma formagédo para autonomia intelectual e
criticidade. Em uma escala de 0 a 5, a maioria assinalou 4 e 5, o que demonstra que
os jovens acreditam que a formacgao desenvolveu sua intelectualidade e senso critico.
Os egressos, assim, acreditam que a formacdo integrada contribuiu para seu
amadurecimento, para o desenvolvimento, para a constru¢ao da autonomia, onde o
ciclo de ensino abriu possibilidades para concretizar projetos futuros e os preparou
para desempenharem seu papel na sociedade.

Quanto aos percursos formativos, destacam que foram realizados de maneira
ampla e interdisciplinar, destacam a triade ensino, pesquisa e extensdao como
importantes para se tornarem pessoas reflexivas, criticas, Destacamos a importancia
da verticalizacdo do ensino e as politicas de inclusdo, que possibilitam que todos
possam desenvolver suas habilidades.

Entre os impactos que a pandemia da Covid-19 promoveu nos processos de

ensino-aprendizagem, destacamos que foi um momento que desencadeou estresse e
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panico. Alguns pesquisados mencionaram que foi necessaria medicagao. Assim, na
busca pelo conhecimento, é importante, também, agdes preventivas para a saude
mental dos jovens, pois fatores, como dificuldades de adaptagdo a instituigéo,
problemas de relacionamento, pressao por bom desempenho escolar, estdo entre as
causas que influenciam os processos de ensino-aprendizagem juvenil. Quanto aos
processos de ensino-aprendizagem on-line, destacam que houve excesso de
atividades e sentiram falta de orientacdo quanto a saude mental. Relataram, também,
que sentiram falta de momentos que envolvessem arte, debates (filosofia) e musica,
atividades que realizavam anteriormente na institui¢ao.

Em relacdo aos projetos de vida, os jovens relataram que n&o tiveram um
componente curricular especifico, mas o assunto foi trabalhado de forma
transdisciplinar nas aulas, assim como houve palestras, eventos culturais, seminarios
que abordaram temas diversos sobre futuro, juventude, valores e outros aspectos que
envolvem os projetos de vida.

ApOs as analises podemos concluir que ha jovens que ainda ndo tém seus
projetos de vida definidos, estdo em busca de engajamento significativo. Outros
possuem projetos de vida consistentes, como entrar no mundo do trabalho, ter uma
profissao, abrir sua empresa, construir sua familia. Para outros, a formagao também
proporcionou novos projetos de vida com foco na coletividade, ser padre, médica,
veterinario, advogado, visando contribuir para uma sociedade mais igualitaria.

Por meio da analise de dados evidenciou-se que os estudantes egressos que
possuem projetos de vida delineados fortalecem a sua identidade, mobilizam a razao
e a emocgao diante de responsabilidades que estdo por vir e essas dimensdes o0s
ajudam a concretizar o que haviam planejado durante o ciclo do curso. Conforme
Damon (2009), pensar no futuro pode motivar os jovens a assumirem atitudes
positivas perante a vida, gerando um comportamento social, realizagado e autoestima
elevada. Paludo e Koller (2005), em seus estudos baseados na Teoria Bioecoldgica,
demonstram a importancia do planejamento do futuro, da rede de protecao (familia,
escola, amigos) para estimular o otimismo, a resiliéncia, a esperanga e a coragem,
entre outras habilidades interpessoais indicativas da vida saudavel.

Outro ponto importante, notamos que as juventudes de Santa Catarina buscam
valorizar sua cultura, alunos do sitio estudam para melhorarem as condi¢cbes de vida
de sua familia, outros buscam estudar para propor melhorias para seus bairros.

Quanto a grade curricular, consideram importante ter musica, debates (filosofia), artes
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e um curriculo que os prepare para o futuro.

Considerando todos os aspectos mencionados, comprovamos a tese de que 0s
cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio proporcionam uma formagéao que une
teoria e pratica, favorecendo o desenvolvimento integral do educando no sentido de
formar um cidadao apto a participar da sociedade, com formagao interdisciplinar que
vai além do mundo do trabalho e proporciona novas oportunidades de refletir, tracar e
concretizar projetos de vida.

Nesse sentido, considerando os dados coletados e analisados na tese, estes
podem contribuir para estruturagdo de propostas de novos cursos no Instituto Federal
Catarinense e também melhorar os existentes, visto as novas exigéncias que se
encontram em curso no Brasil (Reforma do Ensino Médio).

Na pesquisa identificamos a importancia dos Institutos Federais e da
“‘interiorizacao”, que representa uma politica de acesso ao estudo a varias regides do
pais (principalmente nas mais distantes e que durante muitos anos eram esquecidas).
Evidenciamos que grande parte dos jovens mantém contato com a instituigédo, alguns
realizam um curso superior, outros participam de comités e projetos, e ha egressos
que estdo presentes em eventos.

Dessa maneira, a instituicAo pode manter essa aproximacgao, realizar
acompanhamentos com esses jovens, rodas de conversa com egressos, para que
tragam mais informacgdes sobre como estdo apds concluir esta etapa, para que sejam
avaliados/modificados/melhorados os cursos, proporcionando e valorizando a voz dos
jovens que participaram de todas as etapas dessa formacao.

Compreendemos que Damon, com seu conjunto de estudos, e Bronfenbrenner,
com a Teoria Bioecoldgica, possibilitaram-nos a compreensdo do desenvolvimento
humano e da diversidade das juventudes, seja ela rural, urbana, periférica, pois todos
somos resultantes das inter-relagdes dos sistemas. Estas inter-relagdées no modelo
PPCT nos permitiu conhecer os jovens em sua integralidade, conhecer suas familias
e o0 contexto em que vivem.

Na pesquisa destacamos que houve alguns limites, o excesso de documentos,
dados exigidos pelo Comité de Etica, ainda com énfase & area da saude, como
também, o tempo necessario para autorizagcado para a realizacdo da pesquisa. Algo
desafiador e trabalhoso foi a articulagdo das duas metodologias de analise, as dos

nucleos de significagdo e do software Nvivo. Mas valeu a experiéncia.
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Em relagdo as possibilidades de aplicagdo dos dados da pesquisa, no retorno
da pesquisadora ao IFC, pretendemos auxiliar no planejamento interdisciplinar de
atividades sobre projetos de vida. Realizar rodas de conversas com estudantes e
convidar egressos, professores e profissionais (de diversas areas) para trocas de
experiéncia. Realizar parcerias com os municipios para a realizagao de oficinas com
temas que fazem parte da juventude, como: educacgao preventiva, combate as drogas,
futuro profissional, competéncias socioemocionais.

Como continuidade dos estudos pretendemos continuar estudando o perfil dos
jovens de Santa Catarina, dos Institutos Federais, das Escolas Estaduais, da
Educacao de Jovens e Adultos, a fim de continuar investigando como vivem, quais
seus interesses, 0 que pensam sobre trabalho, politica, amizade, relacionamentos e

quais seus objetivos para o futuro.
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APENDICE A - QUESTIONARIO

UNIVERSIDADE DO OESTE DE SANTA CATARINA — UNOESC
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCAGAO - PPGED
AREA DAS CIENCIAS DA EDUCAGCAO

Prezado(a) Egresso do IFC,

Vocé esta sendo convidado(a) a responder um questionario, que faz parte da
pesquisa intitulada “ESTUDANTES EGRESSOS DE CURSOS TECNICOS
INTEGRADOS AO ENSINO MEDIOE SEUS PROJETOS DE VIDA:
EXPECTATIVAS E CONCRETIZACOES”, Tese de Doutorado em Educacéo de
Juceli Baldissera Felckilcker, desenvolvida no Programa de Pds-graduacéo em
Educacado da Unoesc — Campus de Joagaba (SC), sob orientagao da Profa. Dra.
Maria Teresa Ceron Trevisol.

A sua participagédo na pesquisa € livre, voluntaria e anénima, ou seja, vocé nao
sera identificado(a), nao recebera nenhuma remuneragao pela participagao e
podera desistir do preenchimento do questionario a qualquer momento.
Contudo, a sua participacdo € muito importante, por isso, pedimos a leitura
atenta das questdes e respostas sinceras. Estima-se um tempo de
aproximadamente 20 minutos para responder o questionario.

Objetiva-se com a sua aplicagdo analisar a compreensdo dos estudantes
egressos acerca dos percursos formativos, oportunizados nos cursos Técnicos
Integrados ao Ensino Médio do Instituto Federal Catarinense, e as contribuigdes

para a concretizacao dos projetos de vida. Se existirem duvidas, por favor, envie

um e-mail para juceli.felckilcker@ifc.edu.br.

Desde ja agradeco a sua disponibilidade e colaboragéo.

As pesquisadoras
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BLOCO 1 - CARACTERIZAGAO DOS PARTICIPANTES:
Objetivo do bloco: Este bloco busca verificar o perfil dos estudantes egressos dos

cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio do Instituto Federal Catarinense.

1 - Questdes de Identificagao:

- Idade:

- Género:

() Masculino (') Feminino () Outra () Prefiro ndo declarar

- Cor (IBGE 2012,2019):

() Branca () Preta () Amarela () Parda ( ) Indigena

- Instrucéo do pai:

() N&o estudou ( ) Ensino Fundamental ( ) Ensino Médio ( ) Ensino Superior
- Instrugéo da mae:

() Nao estudou () Ensino Fundamental ( ) Ensino Médio ( ) Ensino Superior
- Instrugéo dos irméos:

() N&o estudou ( ) Ensino Fundamental ( ) Ensino Médio ( ) Ensino Superior
E se tiver mais que um irmé&o/irma... ndo tem como saber exatamente a instrugao
deles por meio da pergunta.

Seria melhor: Tem irmao? Se sim, quantos? Qual a instrugao deles?

- Vocé é o unico integrante de sua familia que cursou o IFC? () Sim () N&o.

- Tem alguém de sua familia que realizou algum curso no IFC?

- Ano de conclusao do Técnico Integrado ao Ensino Médio:

- Qual curso concluiu?

- Qual Campus estudou?

- Vocé ganhou algum tipo de bolsa ou auxilio durante o curso?

(bolsa de ensino, bolsa de pesquisa, bolsa de extensao, auxilio-permanéncia)

- Possui alguma deficiéncia?

Se tiver, houve acompanhamento durante o curso?

2- Rendimento de sua familia por més:

( ) até R$ 1.500,00
( ) de R$ 1.501,00 a R$ 2.000,00
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) de R$ 2.001,00 a R$ 3.000,00
) de R$ 3.001,00 a R$ 4.000,00
) de R$ 4.001,00 a R$ 5.000,00
) acima de R$ 5.001,00

~ o~ o~ o~

BLOCO 2 - AUTOAVALIACAO DO PERCURSO FORMATIVO NO IFC — ENSINO
MEDIO INTEGRADO

Objetivo do bloco: Este bloco analisa como os estudantes egressos compreendem os
percursos formativos nos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio,
particularmente, os que se referem aos processos de ensino-aprendizagem e em que

medida esse contribuiram para o alcance de seus projetos de vida.

1 — Quais os motivos levaram vocé a decidir pela matricula e frequentar o Curso

Técnico Integrado ao Ensino Médio? Manifeste seu posicionamento.

2 — Quando finalizou o Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio, vocé seguiu

estudando? Sim () Nao (). Por qué?

3 — Caso tenha continuado os estudos, a formacao do Ensino Médio Integrado lhe
auxiliou nos seus estudos posteriores? () Nao () Sim. Se respondeu SIM, escreva em

que auxiliou.

4 — Analise as afirmacgdes seguintes, avaliando o curso que vocé frequentou como:
6timo(a)/étimas, bom/bons/boas, regular/regulares, ruim/ruins.
e Os conteudos tedricos aprendidos foram:
( ) o6timos ( ) bons ( ) regulares () ruins
e Os conteudos praticos aprendidos foram:
( )otimos () bons ( ) regulares () ruins
e De maneira geral as aulas foram:

( )otimas ( ) boas ( ) regulares ( ) ruins
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e A participacao dos servidores no auxilio pedagogico e técnico foi:
( )otimo () bom ( ) regular ( ) ruim
e A carga horaria de seu curso foi:
( )otima ( ) boa ( )regular( )ruim
e As metodologias de aula utilizadas pelos docentes dos componentes teoricos
foram:
( )otimas ( ) boas ( ) regulares ( ) ruins
e As metodologias de aula utilizadas pelos docentes dos componentes praticos
foram:
( )otimas ( ) boas ( ) regulares ( ) ruins
e As metodologias utilizadas em outras atividades: palestras, feiras, oficinas,
promovidas pelo curso foram:
( )otimas ( ) boas ( ) regulares ( ) ruins
A integracéo curricular foi:
( )otimas ( ) boas ( ) regulares ( ) ruins
e As disciplinas que compdem o curso foram:
( )otimas ( ) boas ( ) regulares ( ) ruins
e Os colegas foram:
( )otimos ( ) bons ( ) regulares () ruins
e Seus professores(as) foram:

( )otimos () bons ( ) regulares () ruins

6 — Assinale as atividades de Ensino, Pesquisa e Extensao oferecidas pelo curso que
vocé participou:

( ) participei de eventos e desenvolvi projetos;

( ) apenas assisti os projetos de colegas;

( ) ndo tenho conhecimento sobre esse assunto;

7— Analise e numere de 1 a 5 (sendo 1 como mais importante € 5 menos
importante) as alternativas que se referem ao percurso formativo vivenciado no IFC e
em que medida contribuiu para:

( ) formacéo tedrica que o preparou para vestibular e Enem;

( ) formacéo cidad3;

() formagéao voltada ao mundo do trabalho;
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( ) formacéao voltada ao mercado de trabalho;

( ) outros aspectos:

8 — Considerando que no decorrer de seu curso houve a pandemia de Covid-19, como
vocé avalia a sequéncia de seu processo formativo nesse periodo, complete se vocé
concorda, discorda ou nao possui conhecimento sobre o assunto que compde as
opgdes seguintes: () concordo () discordo () ndo tenho conhecimento sobre o
assunto:

e A carga horaria das atividades on-line foram suficientes para sua
aprendizagem: ( ) concordo ( ) discordo ( ) ndo tenho conhecimento sobre o
assunto.

e Faltaram componentes curriculares praticos: ( ) concordo ( ) discordo ( ) ndo
tenho conhecimento sobre o assunto.

e Tive problemas com a internet: ( ) concordo ( ) discordo ( ) ndo tenho
conhecimento sobre o assunto

e Nao me adaptei a metodologia utilizada nas aulas: () concordo ( ) discordo ()
nao tenho conhecimento sobre o assunto

e Foiimportante pois desenvolvi mais autonomia: ( ) concordo ( ) discordo () ndo
tenho conhecimento sobre o assunto

e A escola necessitava se adaptar a nova realidade tecnolégica: ( ) concordo ()

discordo ( ) ndo tenho conhecimento sobre o assunto

9 — Como vocé se sentiu a época da pandemia em relacdo a nao participar

presencialmente das atividades promovidas pelo Instituto Federal Catarinense — IFC:

a) Quanto ao IFC: Sentiu falta de frequentar o instituto? Se a resposta for SIM,

escreva do que mais sentiu falta?

b) Quanto aos professores: O contato presencial com os professores, Ihe fez falta?
Sim () Nao ( ) Por qué?
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c) Quanto aos(as) amigos(as), lhe fizeram falta? Sim ( ) Nao ( ) Por qué?

10 — Com qual frequéncia vocé participa de congressos/eventos cientificos
relacionados a sua area de formagao apos o curso Técnico Integrado ao Ensino
Médio?

( ) um a cada seis meses
( )umavez ao ano

( ) a cada dois anos
(

) ndo participo. Indique os motivos

11 — Considerando que vocé ja finalizou o curso Técnico Integrado ao Ensino Médio,

0 que proporia que fosse diferente no percurso formativo do curso?

12 — Considerando seu lugar de egresso do Técnico Integrado ao Ensino Médio,
avalie:

- as potencialidades do curso que vocé frequentou

- os desafios para melhorar o curso curso

13 - Quais suas sugestdes para melhorar os cursos Técnicos Integrados ao Ensino
Médio:

BLOCO 3 — ENSINO MEDIO E PROJETOS DE VIDA
Objetivo do bloco: Este bloco procura verificar quais projetos de vida constituiram
objetivos/metas para esses estudantes no decorrer do ensino médio e que se

mantiveram apos a sua conclusao.

1 — O que vocé entende por projetos de vida?
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2 — Quando vocé iniciou o Ensino Médio, tinha alguma compreensao a respeito de

que projeto de vida vocé estaria buscando e que acreditava que o IFC Ihe ajudaria a
realizar?

3 — Indique trés projetos de vida que vocé planejou no decorrer do Curso Técnico
integrado ao Ensino Médio.

4 — No decorrer do percurso de formagéo no ensino médio integrado houve

mudangas na constituicdo de seus projetos de vida? Se sim, que projetos foram
modificados e quais permaneceram?

5 — As atividades promovidas e que vocé participou no IFC auxiliaram na realizacéo
de algum de seus projetos de vida? () SIM ( ) NAO. Indique algumas:

6 — Vocé continua em contato - pessoalmente ou por grupos de aplicativos - com:
( ) colegas

( ) professores
( ) outras pessoas que conheci durante o curso
( ) ndo tenho contato com ninguém

- Se sim, quais os assuntos que costumam conversar?
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BLOCO 4 — ENSINO MEDIO E MUNDO DO TRABALHO
Objetivo do bloco: Este bloco busca analisar a relagdo entre os cursos Técnicos

Integrados ao Ensino Médio e o mundo do trabalho.

1 — Nesta questao vocé podera escolher mais de uma alternativa. Apos a conclusao
do curso Técnico integrado ao Ensino Médio:
( ) estou realizando provas e vestibulares
) estou na Universidade

) fiz/estou fazendo intercambio em outro pais

(
(
( ) estou estudando em um novo curso técnico
( ) estou apenas trabalhando

( ) estou trabalhando e estudando

(

) no momento nao estou trabalhando nem estudando

2 — Se estiver trabalhando, qual tipo de atividade desenvolve:
( ) Atividade Técnica relacionada ao curso técnico que me formei.

( ) Atividade que nao tem relagdo com o curso técnico que fiz.

3 — Se estiver trabalhando na area de formacgao, qual é a média de seus
rendimentos:
( )até R$ 1.200,00
) de R$ 1.201,00 a R$ 2.000,00
) de R$ 2.001,00 a R$ 3.000,00
) de R$ 3.001,00 a R$ 4.000,00
) acima de R$ 4.001,00

~ o~ o~ o~

4 — Se vocé esta trabalhando, como conquistou seu emprego apds sua formacgao:
( ) Indicagao de terceiros
( ) iniciei com estagio, posteriormente fui contratado
( ) consegui por meio de entrevistas
( ) Outro:

5- Na regidao em que vocé vive, como sdo as ofertas profissionais na sua area de

formacao:
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( ) Ha muitas ofertas de emprego ou trabalho para profissionais da minha area.
( ) Ha poucas ofertas de emprego ou trabalho.

( ) Praticamente nao ha ofertas de emprego para profissionais técnicos.

(

) Tenho planos de ir a outros lugares para acessar o mundo do trabalho.

6- Vocé tem interesse em participar de rodas de conversa com outros egressos (ex-
alunos) do Instituto Federal Catarinense, para relatar suas experiéncias no decorrer

do curso? Caso a resposta seja sim, deixe seu e-mail para contato.

Agradecemos a sua participagao!

As pesquisadoras!
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APENDICE B - ROTEIRO PARA RODA DE CONVERSA:

PRIMEIRO DIA - A experiéncia formativa no IFC
1 — Quais os motivos levaram vocé a decidir pela matricula e frequentar o Curso

Técnico Integrado ao Ensino Médio. (Comparar com os dados da pesquisa)

- Vocé possui irmaos que frequentaram o IFC? Qual a influéncia de seus familiares,

pais, irmaos na escolha pelo IFC?

2 — Quando finalizou o Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio, vocé seguiu

estudando?

3 — Posicione-se a respeito da experiéncia do ensino médio no IFC, metodologia
utilizada pelos professores, os conteudos tedricos e praticos, as atividades de

pesquisa. Como vocé avalia esses aspectos?

4 — Na sua opinidao o ensino oferecido no IFC foi mais voltado a preparagao para o
vestibular e Enem; formagao cidada, voltada ao mundo do trabalho; formacéao voltada

ao mercado de trabalho (observar o que os egressos enfatizam).

5— Considerando que no decorrer de seu curso houve a pandemia de Covid-19, como
vocé avalia a sequéncia de seu processo formativo nesse periodo. (os impactos desse
periodo em seu curso € na vivéncia no IFC?)

a) Quanto ao IFC: Sentiu falta de frequentar o instituto? Se a resposta for SIM,
escreva do que mais sentiu falta?

b) Quanto aos professores: O contato presencial com os professores, Ihe fez falta?
Sim () Nao ( ) Por qué?

c) Quanto aos(as) amigos(as), lhe fizeram falta? Sim ( ) Nao ( ) Por qué?
6 — Com qual frequéncia vocé participa de congressos/eventos cientificos
relacionados a sua area de formagao apds o curso Técnico Integrado ao Ensino

Médio?

7— Considerando que vocé ja finalizou o curso Técnico Integrado ao Ensino Médio, o
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que proporia que fosse diferente no percurso formativo do curso.

8 — Quais suas sugestdes para melhorar os cursos Técnicos Integrados ao Ensino
Médio:

SEGUNDO DIA - Jovens egressos do IFC e seus projetos de vida
9 - O que vocé entende por projetos de vida?

Vocé possui um projeto de vida? Que projeto possui destaque?

10 — A escolha por fazer o ensino médio no IFC possui relagdo com o seu projeto de
vida? Quando vocé iniciou o Ensino Médio, tinha alguma compreensao a respeito de
que projeto de vida vocé estaria buscando e que acreditava que o IFC lhe ajudaria a

realizar?

10 - Indique trés projetos de vida que vocé planejou no decorrer do Curso Técnico

integrado ao Ensino Médio.

11 — Que projetos possuia ao iniciar o ensino médio? Esses projetos se mantiveram
apods o término do curso?

No decorrer do percurso de formagéo no ensino médio integrado houve mudangas
na constituicdo de seus projetos de vida? Se sim, que projetos foram modificados e

quais permaneceram?

12- As atividades promovidas e que vocé participou no IFC auxiliaram na realizacéo

de algum de seus projetos de vida?

13- Vocé continua em contato - pessoalmente ou por grupos de aplicativos - com

colegas, professores, outras pessoas que conheceu durante o curso?.

TERCEIRO DIA - Egressos e o pés-periodo formativo
14 — O que aconteceu contigo apos o ensino médio? Que atividades se envolveu?

15 — Se estiver trabalhando, qual tipo de atividade desenvolve.
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16 — Se estiver trabalhando na area de formagao, qual € a média de seus

rendimentos.

17- Na regido em que vocé vive, como sao as ofertas profissionais na sua area de

formacao.

18- O que vocé espera para seu futuro.
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) a responder um questionario, que faz parte da
pesquisa intitulada “ESTUDANTES EGRESSOS DE CURSOS TECNICOS
INTEGRADOS AO ENSINO MEDIO E SEUS PROJETOS DE VIDA: EXPECTATIVAS
E CONCRETIZAGCOES”, Tese de Doutorado em Educacgédo de Juceli Baldissera
Felckilcker, desenvolvida no Programa de Pds-graduagédo em Educagao da Unoesc —
Campus de Joagaba (SC), sob orientagéo da Profa. Dra. Maria Teresa Ceron Trevisol.
O proposito da pesquisa € investigar quais as percepgdes dos estudantes egressos
dos cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio do Instituto Federal Catarinense
acerca de seus percursos formativos e as contribuicbes destes percursos para seus
projetos de vida. Entre os objetivos estao identificar potencialidades e desafios dos
cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio apontados por estudantes egressos.
Contribuir com os processos institucionais de auto avaliagdo do Ensino Médio
Profissionalizante. Verificar quais projetos de vida constituem objetivos/metas para
esses estudantes no decorrer do ensino médio e que se mantiveram apos a sua
conclusdo. A coleta de dados da pesquisa sera de 20/09/2022 a 20/10/2022.

Para esta pesquisa adotaremos o seguinte procedimento: vocé ira responder
um questionario online composto por questdes abertas e fechadas. Vocé nao tera
nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira. Vocé sera esclarecido
em qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se. A sua
participacao é voluntaria e a recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade
ou modificacdo na forma em que é atendida. Os pesquisadores irdo tratar a sua
identidade com padrdes profissionais de sigilo. Vocé ndo sera identificado em
nenhuma publicacdo. Os riscos envolvidos na pesquisa consistem na tomada de seu
tempo para responder ao questionario. Os riscos também serdo minimizados e, caso
ocorram, seus efeitos serdo atenuados, por meio da tomada das seguintes medidas:
ao responder o questionario, este podera ser feito em local reservado com liberdade
para que o entrevistado ndo responda questdes que julgue desnecessarias, visando
assim evitar seu desconforto; sera assegurado a confidencialidade e a privacidade, e
a nao estigmatizagao, garantindo a nao utilizacdo das informagdes em prejuizo das
pessoas, inclusive em termos de auto-estima, de prestigio e/ou econdbmico —
financeiro; oacesso aos dados da pesquisa sera concedido apenas pelo tempo, na
quantidade e na qualidade das informacbes especificas para a pesquisa; o
pesquisador responsavel garante que o estudo sera suspenso imediatamente ao
perceber algum risco ou dano a saude do sujeito participante da pesquisa,
consequente a mesma, nao previsto no termo de consentimento; o pesquisador
responsavel assume a responsabilidade de dar assisténcia integral as complicagdes
e danos decorrentes dos riscos previstos; 0s sujeitos da pesquisa que vierem a sofrer
qualquer tipo de dano previsto ou ndo no termo de consentimento e resultante de sua
participagcdo, aléem do direito a assisténcia integral, tém direito a indenizagéo, nos
termos da Lei.

A pesquisa contribuira na ampliacdo das acdes que visem melhorias nos
processos de ensino e aprendizagem e a compreensao sobre juventude e projetos de
vida. Os resultados estarao a sua disposicao quando finalizada. Os resultados da
pesquisa poderdo ser acessados diretamente com o pesquisador responsavel e,
também, através das publicagcdes que decorrerem da pesquisa. Seu nome ou o
material que indique sua participacido nao sera liberado sem a permissao de vocé. Os
dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador
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responsavel por um periodo de 5 anos, e apos esse tempo serdo destruidos. Este
termo de consentimento encontra-se de forma digital: sendo que uma copia sera
arquivada pelo pesquisador responsavel, e outra copia sera fornecida a vocé por e-
mail. O pesquisador responsavel garante o ressarcimento das despesas diretamente
decorrentes da sua participagdo na pesquisa, nos termos da Lei. Os pesquisadores
tratardo a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo, atendendo a Resolugéo
n°510/16 (Resolugdo n°510, de 07 de abril de 2016 que dispbe sobre as normas
aplicaveis a pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais), utilizando as informagdes
somente para os fins académicos e cientificos.

Videira, de de 2022.

Assinatura da pesquisadora responsavel

Dados da pesquisadora responsavel: Juceli Baldissera Felckilcker, doutoranda em
Educacao, email: jucelibaldissera@hotmail.com, (49) 998202437, endereg¢o: Rua da
Liberdade, Morada do Sol, Videira/SC.

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da
Unoesc/Hust, telefone: (49) 3551-2012 e pelo Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos (CEPSH) do Instituto Federal Catarinense (IFC), telefone: (47) 2104-
0882 e endereco eletrénico cepsh@ifc.edu.br. Os Comités tem por objetivo assegurar
os interesses dos sujeitos participantes de pesquisas cientificas, em sua integridade
e dignidade. Caso persistam duvidas, sugestbes e/ou denuncias apos o0s
esclarecimentos dados pela equipe cientifica desta pesquisa, os Comités estarao
disponivel para atendé-lo.

CONSENTIMENTO POS INFORMAGAO
Declaro que concordo em participar da pesquisa.
Ao clicar no botao abaixo, a vocé concorda em participar da pesquisa nos termos

deste TCLE. Caso nao concorde em participar, apenas feche essa pagina no seu
navegador.


mailto:jucelibaldissera@hotmail.com
mailto:cepsh@ifc.edu.br
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ANEXO B - TERMO DE AUTORIZAGAO DE USO DE IMAGEM

Eu ,CPF_- ,RG__, depois de conhecer e entender os objetivos,
procedimentos metodolégicos, riscos e beneficios do estudo, bem como de estar
ciente da necessidade do uso de minha imagem , especificados no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, através do presente termo,
aspesquisadoras Juceli Baldissera Felckilcker e Prof. Maria Teresa Ceron Trevisol
da pesquisa:*‘ESTUDANTES EGRESSOS DE CURSOS TECNICOS INTEGRADOS
AO ENSINO MEDIO E SEUS PROJETOS DE VIDA: EXPECTATIVAS E
CONCRETIZAGOES”. Esta AUTORIZACAO foi concedida mediante o compromisso
dos pesquisadores acima citados emgarantir-me os seguintes direitos: Poderei ter
acesso de minhas imagens; Os dados coletados serao usados para fins cientificos e
de estudos (livros, artigos, slides e transparéncias), em favor dos pesquisadores
supracitados, mediante o atendimento da legislagdo vigente do Conselho Nacional
Saude (CNS) que resguarda os aspectos éticos em pesquisas com seres humanos;
Minha identificacdo nao sera revelada em nenhuma das vias de publicagcées; Os dados
coletados serdo guardados por 5 anos, sob a responsabilidade da pesquisadora da
pesquisa,e apos esse periodo, serao destruidos; 5- Serei livre para interromper minha
participacdo na pesquisa a qualguer momento e/ou solicitar a posse de minhas
imagens.

Videira, de de 2022.

Assinatura da pesquisadora responsavel

Dados da pesquisadora responsavel: Juceli Baldissera Felckilcker, doutoranda em Educacgéo, email:
jucelibaldissera@hotmail.com, (49) 998202437, endereco: Rua da Liberdade, Morada do Sol,
Videira/SC. Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da
Unoesc/Hust, telefone: (49) 3551-2012 e pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
(CEPSH) do Instituto Federal Catarinense (IFC), telefone: (47) 2104-0882 e enderego eletrénico
cepsh@ifc.edu.br. Os Comités tem por objetivo assegurar os interesses dos sujeitos participantes de
pesquisas cientificas, em sua integridade e dignidade. Caso persistam duvidas, sugestbes e/ou
denudncias apos os esclarecimentos dados pela equipe cientifica desta pesquisa, os Comités estardo
disponivel para atendé-lo.

CONSENTIMENTO POS INFORMAGAO
Declaro que concordo em participar da pesquisa.

Ao clicar no botédo abaixo, a vocé concorda em participar da pesquisa. Caso ndo concorde em
participar, apenas feche essa pagina no seu navegador.


mailto:jucelibaldissera@hotmail.com
mailto:cepsh@ifc.edu.br
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ANEXO C - TERMO DE AUTORIZAGAO PARA GRAVAGAO DE VOZ

Eu_ CPF__ -,RG___, depois de conhecer e entender os objetivos,
procedimentos metodoldgicos, riscos e beneficios da pesquisa, bem como de estar
ciente da necessidade do uso da gravagdo de minha entrevista, especificados no
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, através do
presente termo, as pesquisadoras Juceli Baldissera Felckilcker e Profa. Maria Teresa
Ceron Trevisol da pesquisa:‘ESTUDANTES EGRESSOS DE CURSOS TECNICOS
INTEGRADOS AO ENSINO MEDIO E SEUS PROJETOS DE VIDA: EXPECTATIVAS
E CONCRETIZAGOES”, a realizar a gravacdo de minha entrevista que se fagam
necessarias sem quaisquer dnus financeiros a nenhuma parte. Esta AUTORIZACAO
foi concedida mediante o compromisso dos pesquisadores acima citados em garantir-
me os seguintes direitos: Poderei ler a transcricdo de minha gravacao; Os dados
coletados serdo usados para fins cientificos e de estudos (livros, artigos, slides e
transparéncias), em favor dos pesquisadores supracitados, mediante o atendimento
da legislagao vigente do Conselho Nacional Saude (CNS) que resguarda os aspectos
éticos em pesquisas com seres humanos. Minha identificacdo nao sera revelada em
nenhuma das vias de publicagbes; Os dados coletados serdo guardados por 5 anos,
sob a responsabilidade da pesquisadora da pesquisa, e apds esse periodo, serao
destruidos; 5- Serei livre para interromper minha participagcdo na pesquisa a qualquer
momento e/ou solicitar a posse da gravagao e transcricdo de minha entrevista.

Videira, de de 2022.

Assinatura da pesquisadora responsavel

Dados da pesquisadora responsavel: Juceli Baldissera Felckilcker, doutoranda em Educagédo, email:
jucelibaldissera@hotmail.com, (49) 998202437, endereco: Rua da Liberdade, Morada do Sol,
Videira/SC. Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da
Unoesc/Hust, telefone: (49) 3551-2012 e pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
(CEPSH) do Instituto Federal Catarinense (IFC), telefone: (47) 2104-0882 e enderego eletrdnico
cepsh@ifc.edu.br. Os Comités tem por objetivo assegurar os interesses dos sujeitos participantes de
pesquisas cientificas, em sua integridade e dignidade. Caso persistam duvidas, sugestdes e/ou
denuncias apos os esclarecimentos dados pela equipe cientifica desta pesquisa, os Comités estardo
disponivel para atendé-lo.

CONSENTIMENTO POS INFORMAGAO
Declaro que concordo em participar da pesquisa.

Ao clicar no botédo abaixo, a vocé concorda em participar da pesquisa. Caso nao concorde em
participar, apenas feche essa pagina no seu navegador.


mailto:jucelibaldissera@hotmail.com
mailto:cepsh@ifc.edu.br
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ANEXO D - AUTORIZAGAO DE PESQUISA

https://sig.ifc edu. br/sipac/protocolo/documento/documento_wisualizac..

W g
N > )
MINISTERIO DA EDUCACAO
INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE
REITORIA - PRO-REITORIA PESQ.POS GRAD IN

AUTORIZACAO N° 5 / 2022 - PROPI/REIT (11.01.18.00.29)

M° do Protocolo: NAO PROTOCOLADO
Blumenau-sC, 04 de abril de 2022.

O Instituto Federal Catarinense, por sua representante legal, Reitora Substituta
Doutora Fatima Peres Zago de Oliveira, declara estar ciente da pesquisa intitulada:
ESTUDANTES EGRESSOS DE CURSOS TECNICOS INTEGRADOS AC ENSING
MEDIO E SEUS PROJETOS DE VIDA: EXPECTATIVAS E CONCRETIZACOES. De
respansabilidade das pesquisadoras: Juceli Baldissera Felckilcker e Profa. Maria
Teresa Ceron Trevisol.

Em relacdo a pesquisa supracitada, informamos que o acesso dos
pesquisadores ao local da pesquisa & a manipulacéo dos dados, serd autorizado
somente apos a emisséo do PARECER DE APROVACAQ do Comité de Etica em
pesquisa em Seres Humanos da UNOESC/HUST, nos termos das Resolugdes
466/12 de 12/12/2012, 510/16 de 07/04/2016 e complementares e nos termos da a
Lei 13.709, de 14 de agosto
de 2018.

Previsao de Local/Setor onde a pesquisa sera realizada: Sera realizada de

forma online, por meio do contato com alunos egressos dos cursos do Instituto
Federal Catarinense.

Por ser verdade, firmo a presente.

{Assinado digitalmente em 04/04/2022 22:45 )
FATIMA PERES ZAGO DE QLIVEIRA
REITOR SUBSTITUTO EM EXERCICTO

Processo Associado: 23348.000015/2022-66

Para verificar a autenticidade deste documento entre em https:/ /sig.ifc.edu.br /public
[documentos/index.jsp informando seu niamero: 5, ano: 2022, tipo: AUTORIZACAO, data de
emiss3o: 04/04f2022 e o codigo de verificacdo: 048f8b4asd

04/04/2022 22:44
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ANEXO E - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP-IFC

Ep};;f---i INSTITUTO FEDERAL £ Plataforma
CATARINENSE asil

FPARECER CONSUBSTANCIADO DO CEFP

Elaborado pela Instituigido Coparticipante
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ESTUDANTES EGRESS0S DE CURSOS TECNICOS INTEGRADOS AQ ENSINOG
MEDIO E SEUS PROJETOS DE VIDA: EXPECTATIVAS E CONCRETIZACOES

Pesquisador: Juceli Baldissera Felckilcker

Area Tematica:

Versdo: 3

CAAE: 257241922.7.3001.6049

Instituigdo Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO CIENCIA E TECNOLOGIA
Fatrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOQOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.646.899

Apresentagdo do Projeto:

A relevéncia da pesquisa encontra-se em diferentes razdes: A primeira razdo € compreender as percepgoes
de estudantes egressos, dos curses

Técnicos Integrados ao Ensino Médio do Instituto Federal Catarinense, acerca de seus percursos formativos
€ as contribuicdes desses percursos

para seus projetos de vida; como foi a formagdo, se preparou os estudantes para o mercado ou para o
mundo do trabalho, se tiveram opcdes de

escolhas ou se apds a conclusdo do curso ndo conseguiram concretizar os projetos que almejavam. O
estudo com egressos busca identificar o que

aconteceu a posteriori da finaliza¢ 8o do curso, manter o contato € vinculo com o5 estudantes, como também
motiva-los a continuar proximos

instituiga@o, podendo participar das atividades que sdo realizadas {eventos, pesquisas, comités, comissdes,
estudos). A sequnda razéo € contribuir

com processos de avaliacdo do Instituto Federal Catarinense, objetivando desencadear um processo critico
e reflexive da experiéncia de ensino

meédio profissionalizante, as fragilidades e as dimensdes positivas na formagao dos estudantes, tendo os
egressos como uma das fontes de

avaliacdo desse processo.Contudo, espera-se que os dados e analises vinculados a essa pesquisa
contribuam para a estruturacdo de propostas de

Enderego: RUA JOAQUIM GARCIA SN - CAIXA POSTAL 2006

Bairro: CENTRC CEP: 88340055
UF: &C Municipio: CAMBORIU
Telefone: (47)2104-D882 E-mail: cepsh@ifc.edubr
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cursos de ensino médio diferenciados dos atuais. Perspectiva-se constituir um banco de dados e analises
que poderdo ser utilizados para respaldar

processos de revisdo das propostas de ensino médio profissionalizante na instituicdo. visto as novas
exigéncias, desafios e questionamentos a

respeito dessa etapa da educacdo basica — ensino médio — que 3€ encontram em curso no
Brasil. Considerando esses aspectos. a investigacdo que

estamos propondo visa reunir elementos para embasar a tese de que os estudantes egressos validam a
experiéncia formativa integral, proposta

pelos cursos do IFC, e que essa validacdo se encontra alicercada na articulac 8o teoria e pratica, o trabalho
como principio educativo, bem como a

pesquisa enquanto principio pedagogico. que favorecem os processos de aprendizagem, o preparo dos
estudantes para o mundo do trabalho.0Os

Cursos Técnicos de Nivel Médio Integrado propdem o desenvolvimento integral do educando no sentido de
formar um cidadao apto a participar da

sociedade, entendendo o frabalho como principio educativo e a pesquisa como principio pedagdgico, a
instituicdo busca formar profissionais

capazes de atender as expectativas do setor em nivel local e regional, com formacao interdisciplinar e
abrangente para atuar no mundo do trabalho

(INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE, 2019b).Na instituicdo é adotada a interdisciplinaridade, enquanto
metodologia de integragdo, uma vez que

reune estudos complementares de diversos especialistas em um contexto de estudo de ambito coletivo.
Implica uma vontade e compromisso de

elaborar um contexto mais geral, no qual cada uma das disciplinas em contato & modificada, as quais
passam a depender claramente umas das

outras. Aqui se estabelece uma interagdo entre duas ou mais disciplinas, com equilibrio de forgas nas
relacdes estabelecidas, que resultara na

intercomunicacao de conceitos e de terminologias fundamentais. Os conceitos, contextos teoricos,
procedimentos, enconfram-se organizados em

tomo de unidades mais globais, de estruturas conceituais compartilhadas por varias disciplinas (INSTITUTO
FEDERAL CATARINENSE, 2019b, p.

4) Percebemos a concep¢do de educacdo profissional e tecnolégica baseada na integracdo entre ciéncia,
tecnologia e cultura como dimensdes

indissociaveis da vida humana e, ac mesmo tempo, no desenvolvimento da capacidade de

Enderego: RUA JOAQUIM GARCIA SN - CAlXA POSTAL 2006

Bairre: CENTRO CEP: 88.340.055
UF: 5C Municipieo: CAMBORIUY
Telefone: (47)2104-0882 E-miail: cepsh@ifc edu br
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investigacdo cientifica, essencial 4 construcio da

autonomia intelectual, com estudos que envolvem pesquisa, ensino e extensao (INSTITUTO FEDERAL
CATARINENSE, 2019b). A tese pretende

ressaltar, por meio de dados quantitativos e qualitativos, que a formagdo omnilateral proporciona aos jovens
a consciéncia critica para desenvolver

suas escolhas e tomar decisdes reflexivas em seu futuro. Entre as hipdteses que comprovarao a tese, sera
o numero de alunos na Universidade, o

numero dos que conseguiram emprego na area de formacdo e pelos que desenvolveram suas metas que
haviam projetado duranie o curso.

Destacamos que os Institutos Federais proporcionam aos estudantes, principalmente os gque possuem
vulnerabilidade social, a oportunidade de uma

fDrI’TIﬁ';EO integral que une ensino, pesquisa € extensdo.Em virtude dos fatos mencionades, a tese &
inovadora, uma vez que ha poucos estudos

sobre a juventude de Santa Catarina, conforme levantamento realizado na Capes. Desse modo, o texto
proporcionara conhecer o que pensam oS

jovens das diferentes regides do estado a respeito do curso técnico, projetos de futuro, concretizagges. O
estudo sera estruturado em cinco capitulos,

inicialmente na introducdo serdo abordadas as motivac des e aproximacdes da pesquisadora com o objeto
de investigacdo, o problema e questdes

de pesquisa. No primeiro capitulo sera abordado sobre os Projetos de Vida, considerando um levantamento
bibliografico, utilizando os descritores:

Projetos de Vida, Ensino Médio, e Juventude no Catalogo de Teses e Dissertactes da Goordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Mivel

Superior (Capes). Serdo relacionados os desdobramentos do Estado do Conhecimento, na categoria a):

Projetos de vida — baseados na opinido dos

estudantes que frequentam o ensine medic. Na categeria b). Ensine Médio, escolna profissienal e mundo de
trabalho Mo segundo Capitulo, serd

abordada a Teoria Bioecoldgica, a juventude, os projefos de vida, os contextos de desenvolvimento. Neste
capitulo estara presente o embasamento

tedrico que sustentara as discussdes da tese, como juventude em Santa Catarina, o Modelo PPCT, o
concelto de “processoes proximais”, estes

ocorrem no interior do IFC, com outros jovens, professores, visitas, experiéncias formativas em espacos
diferenciados, culturas; o projeto

Enderego;  RUA JOAQUIM GARCIA SN - CAIXA POSTAL 2008

Bairro: CEMNTRO CEP: g3 340.055
UF: 5C Municipio: CAMBORIU
Telefone: (47)2104-0882 E-miail: cepsh@ifc edubr
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pedagogico que alberga uma proposta de inter-relac 3o teoria e pratica, a pesquisa, o preparo para o mundo
do trabalho, que s3o essenciais para a

construcdo dos projetos de vida. No terceiro capitulo serd abordado desde a Educacdo Profissional a
criagao dos Institutos Federais e os egressos.

No quarto capitulo sera apresentada a metodologia, o tipo de pesquisa, o I0cus, a amostra, os instrumentos
que serdo utilizados para a coleta e

analise dos dados. No quinte capitulo, abordaremos os resultados advindos dos dados coletados & as
consideracdes finais.

Retirado de "informacdes basicas do projeto”

Obhjetive da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Dessa forma, o objetivo geral desta pesquisa € analisar a compreensao dos estudantes egressos dos cursos
Técnicos Integrados ao Ensino Medio

no IFC, acerca de seus percursos formatives e as contribuicées destes para o alcance de seus projetos de
vida.

Objetivo Secundéario:

Nos objetivos especificos, destacamos:

a) verificar o perfil dos estudantes egressos em aspectos, como: o que estdo fazendo apos a finalizagdo do
ensino medio, motives pela opcaoc em frequentar o curso Tecnico de Informatica integrado ao Ensine Medio;
b) analisar como os estudantes egressos

compreendem oS percursos formativos no Curso Técnico de Informatica integrado ao Ensino Médio,
particularmente, 0s que se referem aos

processos de ensino-aprendizagem e em que medida esse contribuiram para o alcance de seus projetos de
vida?;

c) averiguar quais projetos de vida

constituiram objetivos/imetas para esses estudantes no decorrer do ensino médio e que se mantiveram apds
a sua conclusdo;

d) analisar os impactos

que a pandemia da Covid-19 promoveu nos processos de ensino-aprendizagem, considerando o
posicionamento dos estudantes egressos gue vivenciaram essa experiéncia.

Enderego: RUA JOAQUIM GARCIA SM - CAIXA POSTAL 2006

Bairre: CENTRO CEP: 85.340-055
UF: 5C Municipio: CAMBORIU
Telefone: (47)2104-0882 E-mail: cepshi@ifc.edubr
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Retirado de "informagdes basicas do projeto”

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

A participagdo neste estudo pade gerar algum tipo de descenforto, s quais poderde ser manifestados na
forma de cansaco, desmotivacdo durante

as atividades da pesquisa: ao responder o questionario.

Beneficios:

Os participantes irdo refletir sobre a constru¢do e concretizacdo de seus Projetos de Vida.Os egressos
também contribuirdo para melhoria dos

processos de ensino e aprendizagem na instituicdo, tendo visto que participaram de todas as etapas do

curso Técnico Integrado ao Ensino Médio

Retirado de "informagdes basicas do projeta”

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
O projeto atende aos aspectos tedricos e metodeldgicos exigidos em uma pesquisa desta natureza e
também as resolugdes que embasam o sistema GEP/GCONEP (Resolucdo 510/16).

Consideragdes sobre os Termos de apresentagde obrigatoria:

O projeto apresenta todos os elementos exigidos pela Resolugdo 510/16. O Parecer sera emitido como
Aprovado

Recomendagdes:

1. Em conformidade com a Resolugdo CNS CEP/COMNEP £10/16, os projetos aprovados pelos CEPs, devem
ao seu final apresentar junto a Plataforma Brasil, @ Relatorio Final do mesmo (o documento devera ser
encaminhado até 30 dias apos a Ultima data prevista no cronograma de execucdo da pesquisa.

2. Recomenda-se manter ¢ CEPSH do IFC informado, sempre que houver mudangas no protocelo, por meig
da Emenda de Protocolo, para analise.

Caso tenha duvidas sobre o parecer, recomenda-se procurar © CEPSH localizade no Campus Camborid,

cujo morario de atendimento & de segunda a sexta das 13:30 as 16:30, ou entrar em contato pelo email
cepsh@ifc.edu.br ou telefone 47 2104-08582.

Enderego: RUA JOAQUIM GARCIA SN - CAIXA POSTAL 2008

Bairro: CENTRO CEP: pg 340-055
UF: 5C Municipio: CAMBORIU
Telefone: (47)2104-0882 E-mail: cepsh@ifc.edubr
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Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Todas as pendéncias apontadas foram selucionadas.

O protocolo estd aprovado, pois esta de acordo com as prerrogativas éticas exigidas na Resolugdo CNS
510/16.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Em conformidade com a Resol. CNS CEP/CONEP 510/16, os projetos aprovados pelos CEPs, devem ao seu
final apresentar junto a Plataforma Brasil, o Relatério Final do mesmo (o documento devera ser
encaminhado ate 30 dias apos a ultima data prevista no cronograma de execugdo da pesquisa)".
2. Recomenda-se manter o CEPSH do IFC informado, sempre gue houver mudancas no protocolo, por meio
de Submiss&o de Emenda de Protocolo, para analise.

Mo caso de davidas, os esclarecimentos poderdo ser obtidos pelo contato com o CEPSH localizado no
Campus Camboriu, cujo horario de atendimento & de segunda a sexta das 13:30 as 16:30, entrar em
contato pelo email cepsh@ifc.edu.br.

Este parecer foil elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

267

Tipo Documento Arquive Postagem Autor Situa¢do
Informacdes Basicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P 31/08/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1944574 pdf 11:16:18
Outros questago.pdf 31/08/2022 |Juceli Baldissera Aceito
11:13:08 | Felckilcker

TCLE f Termos de  |tcleago.pdf 31/08/2022 |Juceli Baldissera Aceito

Assentimento / 11:11:45 | Felckilcker

Justificativa de

Auséncia

Cronograma cronoific2 pdf 31/08/2022 |Juceli Baldissera Aceito
11:11:27 | Felckilcker

Outros termaimagemcaon.pdf 03/05/2022 |Juceli Baldissera Aceito
09.36:48 | Felckilcker

TCLE/ Termos de  |termanovo_pdf 02/05/2022 |Juceli Baldissera Aceito

Assentimento / 19:27:92 | Felckilcker

Justificativa de

Auseéncia

Outros question22.docx 05/04/2022 |Juceli Baldissera Aceito
08:02:03 | Felckilcker

Enderego: RUA JOAQUIM GARCIA SN - CAILXA POQSTAL 2008

Bairro: CENTRO CEP: gE.340-055
UF: 5C Municipio: CAMBORIU
Telefone: (47)2104-0882 E-mail: cepsh@ifc.edubr
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Projeto Detalhado / | vceeei pdf
Brochura
Investigador

07:56:25 Felckilcker

Qutros ifc.pdf 050472022 |Juceli Baldissera Aceito
075731 Felckilcker
05/04/2022 |Juceli Baldissera Aceito

Situagio do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao
CAMBORIU, 16 de Setembro de 2022

Assinado por:
MARIA ANGELICA DE MORAES ASSUMPGAO PIMENTA
(Coordenador(a))

Endere¢go:  RUA JOAQUIM GARCIA SN - CALXA POSTAL 2006

Bairro: CENTRO GEP: B&.340-055
UF: SC Municipio: CAMBORIU
Telefone: (47)2104-0882 E-mail: cepsh{@ifc.edu.br

Pagina 07 ge 07



269
ANEXO F — PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP-UNOESC

G UNIVERSIDADE DO GESTE DE ¢ Pl-cabddlo:ﬂp

A r |
m_ SANTA CATARINA - UNOESC

PARECER CONSUBSTANCIADC DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ESTUDANTES EGRESS0S DE CURSOS TECNICOS INTEGRADOS AO ENSING
MEDIO E SEUS PROJETOS DE VIDA: EXPECTATIVAS E CONCRETIZACOES

Pesquisador: Juceli Baldissera Felckilcker

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 57541922.7.0000.59367

Instituicdao Proponente: FUNDACAQ UNIVERSIDADE DO OESTE DE SANTA CATARINA
Patrocinador Prineipal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Niamero do Parecer: 5.395.291

Apresentagio do Projeto:

Ecte projeto tem por titulo: ESTUDANTES EGRESSO0S DE CURSOS TECNICOS INTEGRADOS AD
ENSINO MEDIO E SEUS PROJETOS DE VIDA: EXPECTATIVAS E CDNCRETIZAQ@ES_

Se trata de uma pesquisa de Metrado em Educac#o da pesquisadora: Juceli Baldissera Felckilcker sob a
orientacdo da professora: Maria Tereza Ceron Trevisol.

A pesquisa tem come problema de pesquisa; “Quais as compreensdes dos estudantes egressos dos cursos
Técnicos Integrados ao Ensino Médio do Instituto Federal Catarinense acerca de seus percursos formativos
nesses cursos e as contribuicbes destes percursos para alcance de seus projetos de vida?”. A metodologia
adotada consistird em duas abordagens: a) Pesquisa documental e a Pesquisa descritiva de natureza
qualiguantitativa.

A amostra selecionada para compor a pesquisa diz respeito a egressos dos curaos Técnicos integrados ao
Ensino Médio dos 15 Campi do Instituto Federal Catarinense, que se formaram no ano de 2019, 2020 e
2021, sdo aproximadamente 1.290 jovens. que serdo convidados a participar da pesquisa.

Local da pesquisa: distribuidos nas cidades de Abelardo Luz, Araquari, Blumenau, Brusque, Camborid,
Concordia, Fraiburgo, Ibirama,Luzerna, Rio do Sul, Santa Resa do Sul, S&o Bento do Sul, S8o Francisco do
Sul, Sombrio e Videira, além de uma Unidade Urbana em Rio do Sul e da Reitoria instalada na cidade de
Blumenau. O tamanho da amostra sera de 500 sujeitos.

Qs cursos da amostra serde Técnico de Infermatica integrado ao Ensino Médio; Técnico de

Enderego: Rua Getilio Vargas, n® 2125. Campus 1 - Bloco 1.

Bairro: Flor da Sema CEP: gos00-000
UF: SC Municipio: JOACABA
Telefone: (49)3551-2062 E-mail: cep@unoesc.edubr
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Agropecuaria integrado ao Ensino Médie; Tecnico de Eletrdnica integrado ao Ensine Médio; Técnico em
Mecanica integrado ao Ensino Médio; Técnico em Seguranca do Trabalho integrado ao Ensino Médio;
Técnico em Vestuario integrado ao Ensino Médio; Técnico de Alimentos integrado ao Ensino Médio.
O Instrumente de pesquisa sera um questionario de forma on-line.

Objetivo da Pesquisa:

Objetive Primério:

Dessa forma, o objetivo geral desta pesquisa é analisar a compreensdo dos estudantes egressos dos cursos
Técnicos Integrados ao Ensino Médio no IFC, acerca de seus percursos formativos e as contribui;ées
destes para o alcance de seus projetos de vida.

Nos objetivos especificos, destacamos:

a) verificar o perfil dos estudantes egressos em aspectos, como: ¢ que estdo fazendo apos a finalizagao do
ensino médio, motivos pela opcdo em requentar o curse Técnico de Infarmatica integrado ao Ensino Médio;
b) analisar como o0s estudantes egressos compreendem os percursos formativos no Curso Técnico de
Informatica integrado ao Ensino Médio, particularmente, 05 que se referem aos processos de
ensinoaprendizagem e em gque medida esse contribuiram para o alcance de seus projetos de vida?;
C) averiguar quais projetos de vida constituiram abjetivos/metas para esses estudantes no decorrer do ensino
medio e que se mantiveram apos asua

conclusac;

d) analisar os impactos gque a pandemia da Covid-19 promoveu nos processos de ensino-aprendizagem,
considerando o posicionamento dos estudantes egressos gue vivenciaram essa experiéncia.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:
Riscos:

A participagdo neste estudo pode gerar algum tipo de desconforto, os quais poderdo ser manifestados na
forma de cansaco, desmotivacdo durante as atividades da pesquisa: ao responder o questionario.

Beneficios:
Os participantes irdo refletir sobre a construcdo e concretizacao de seus Projetos de Vida. Os egressos
tambem contribuirdo para melhoria dos processos de ensing e aprendizagem na

Enderego: Rua Getlllio Vargas, n® 2125, Campus 1 - Bloco 1.

Bairro: Flor da Serra CEP: g0.600-000
UF: 5C Municipio: JOACABA
Telefone: (49)3551-2062 E-mail: cep@unosscedu br
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instituicdo, tendo visto que participaram de todas as etapas do curso Técnico Integrado ao Ensino Médio.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:
Ag sugestfes solicitadas foram atendidas.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagio obrigatéria:
Os documentos apresentados foram: TCLE; Declaracdo da Instituicdo co-participante; Folha de rosto.

Recomendagdes:
Sem recomendacies.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Apos a relatoria do projeto, opta-se pela sua aprovagdo.

Este parecer foi elaborado haseado nos documentos abaixe relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informaces Basicas|PB_INFORMACOES _BASICAS DO P 03/0a/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1838217 pdf 09:40:05
QOutros termoimagemcon pdf 03/05/2022 | Juceli Baldissera Aceito
09:36:48 Felckilcker

TCLE / Termos de  |termonovo.pdf 02/05/2022 | Juceli Baldissera Aceito

Assentimento / 19:27:52 Felckilcker

Justificativa de

Auséncia

Folha de Rosio unoesct pdf 05/04/2022 | Juceli Baldissera Aceito
15:49:24 Felckilcker

QOutros question22 docx 05/04/2022 | Juceli Baldissera Aceito
08:02:03 Felckilcker

Qutros ifc_pdf 05/04/2022 | Juceli Baldissera Aceito
07:57:31 Felckilcker

Projeto Detalhado /  |veceeeipdf 05/04/2022 | Juceli Baldissera Aceito

Brochura 075625 Felckilcker

Investigador

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Aprecia¢io da CONEP:

Enderego: Rua Getllio Wargag, n® 2125 Campug 1 - Bloco 1.

Bairro: Florda Serra CEP: g9,600-000
UF: 5C Municipio: JOACABA
Telefone: (49)3551-2062 E-mail: cep@unoesc_edubr
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N&o

JOACABA, 09 de Maio de 2022

Assinado por:
Vilma Beltrame
(Coordenador(a))

Enderego: Rua Getllio Vargas, n® 2125. Campus 1 - Bloca 1.

Bairro: Flor da Serra CEP: p9.&00-000
UF: SC Municipio: JOACABA
Telefone: (489)3551-2062 E-mail: cep@unoesc edubr

Pigina 04 de 04



273

Termo de autorizacio.

Termo de Ciéncia e Autorizagio para Publica¢iio Eletronica na Biblioteca Digital da

Universidade do Oeste de Santa Catarina — Unoesc
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() Dissertacéio;

( x ) Tese.
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Titulo do Trabalho: Projetos de vida de estudantes egressos de cursos Técnicos integrados ao
Ensino Meédio: Expectativas e Concretizacdes
E-mail:jucelibaldissera@hotmail.com
Orientador Maria Teresa Ceron Trevisol
e-mail: mariateresa.trevisol@unoesc.edu.br
Numero de paginas: 277

Data de defesa: 15/08/2023 Data de entrega do arquivo: 20/09/2023

3. Informagdes de acesso ao documento:
Este trabalho é confidencial?' ( ) Sim (x ) Nio
Pode ser liberado para publicagdo na Biblioteca Digital (x ) Total ( ) Parcial
Em caso de publicagio parcial, assinale as permisses:

() Sumario

() Resumo

() Bibliografia

() Outras permissdes, quais?

v




274

Na qualidade de titular dos direitos de autor da publicagfo supracitada, de acordo com a Lei
n® 9610/98, autorizo a Universidade do Oeste de Santa Catarina — Unoese, a disponibilizar
gratuitamente, sem ressarcimento dos direitos autorais, conforme permissdes assinadas acima,
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